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ALGUMAS CONSIDERACGOES SOBRE O ENSINO
DA HISTORIA (*).

ELZA NADAI
da Faculdade de Educagfo da Universidade de Séo
Paulo.

No rol de nossas preocupagdes aparece sempre o ens:no da His-
toria. Dai nossa tentativa de equacionar a problemitica que envol-
ve 0 seu ensino, hoje em dia.

Para tanto, urge que expliquemos o seguinte: — nfo nos move
um estudo quantitativo do problema; mas sim & base de algumas pes-
quisas operacionais realizadas a maioria em colégios ofic’ais do Gran-
de Sao Paulo — levantarmos alguns pontos para uma possivel ca-
racterizagdo.

Algumas in‘errogagdes trazemos conosco desde que comegamos
a lecionar Pratica de Ensino de Histéria e, na verdade, desde que
comecamos a trabalhar em cursos para professo:es da re’erida dis-
cipl'na. Tomemos alguns exemplos;

1). — Antes de sermos professores de Histéria somos educa-
dores, memb-os de uma equipe — equipe esta responsdvel pelo tra-
balho pedagégico (processo ensino X aprendizagem) por um, dois,
trés,. .. professores de Historia?

2). — E do dominio ptblico, hoje, a'gumas caracteristicas de
uma Didética renovada em contrapartida & uma Didatica trad cio-
nal. De que forma se manifesta esse pensamento no trabalho pratico
com os a'unos, ao nivel da His‘6ria? Na realidade, como se manifes-
ta a a¢do do professor? Através de quais estratégias? Em que clima
se di a intengfo diditica? Como ele clabora a avaliagio? Em que
n'vel utiliza os dados de avaliagio como feed back?

(*) — Comunicagiio apresentada na 3% sessio de estudos, Equipe C,
1 no dia 4 de setembro de 1973 (Nota da Redagado) .
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3. — Alem de educado:es, esses professores contem em si
um instrumento especifico nas mdos: no caso a Histéria. Qual a
importancia que se lhe atribuem? Em que nivel se d4 o seu conheci-
mento, o seu tratamento e a sua transmissio?

4). — Em que medida os dados coletados para essa caracte-
rizagdo poderiam servir para uma avaliagdo mais global da agfo das
Facuidades de Filosofia e Educagio — uma vez que esses professores
fo-am ‘ormados (aos nive's da sua especialidade e como educado:es)
por essas ins’itu'¢des? E mais concretamente, de que forma esses
dados nos interessam como professores de Pratica de Ensino de
Historia?

Como segunda ectapa, fomos coletar alguns dados presentes em
livros e revistas sobre o assunto como tentativa ainda de sistemati-
zar as preocupagdes “ted:icas” e os possiveis encaminhamentos da-
dos sobre alguns dos assuntos levantados.

Do’s prob'emas nos angustiaram nessa situagio:

1). — A dificuldade de conseguirmos bibliografia atualizada
sobre o assun‘o;

2). — E a inexpressiva existéncia de artigos sobre o ensino da
Histéria, principalmente em publicagbes periéd'cas sobre educa-
¢do (1).

Nesse inte-im, faremos uma parada com o objetivo de tragar
uma comparagio entre os prob'emas que emergem da realidade e os
que provem da literatura especializada.

Pela pequena trad'¢do que temos entre nés de um Sistema Pu-
blico de Educa¢fio (sem divida, criagdo republicana) e menor anda
de uma faculdade de estudos desinteressados (filosofia, letras e cién-
cias humanas) e ainda menor de um Instituto vol'ado ao estudo e
investigagdo de Educagio -—o certo é que ainda estamos delinean-
do campos, sem tradigdo de pesquisa, principalmente em assuntos
educac onais. A defasagem é grande entre o que se pretende e o
gue se encontra.

(1). — J4 chegamos a fazer um levantamento bibliografico na maioria
das revistas que tratam de EducagZo (existentes na Biblioteca da FEUSP).

Revistas como: Revista Latino-americana de Educacién, Le courrier de
la Recherche Pedagogique, Panorama, Revista Renovacion (Chile), Review
of Educational Research nio trazem nenhum artigo sobre o ensino da Histé-
ria — 0 que vem provar a pouca impo téncia dada ao assunto, no ambito
geral das pesquisas.
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Um sistema piblico de Educagdo — totalmente integrado entre
si e atingindo todos os graus ainda é nesse Brasil, da década de 70
uma incégni‘a e uma esperanga. Criado por lei, encontra na prética
impecilhos ar:aizadores que nfo lhe permite uma melhor adequagio
e sistematizagido a real'dade vigente. Dentro de um mesmo grau no
caso — o terceiro — nfio se observam inter-relagbes dindmicas que
levem a formagdo de um todo integrado e flexivel.

Tudo isto repercute na formagdo do futuro professor que, de
uma lado recebe influéncias por trés ou quatro anos — época do ba-
charelado quando lhe € fornecida toda uma fundamentagdo sobre a
sua futura especialidade — Hist6ria, sem qualquer preocupagio de
sistematizagdo — de elaboragdo de crtica histdrica (os cursos de
Teoria e Metodologia, em geral, s@o dados dissociados das outras
cadeiras) que envolvem conhecimentos de Histéria de um determina-
do pafs, regido ou época.

A Histéria é tratada ao sabor dos acontecimentos e das vérias
pessoas que com e apesar dela trabalham. Isso tudo € uma desco-
berta que se da quase por acaso, em geral, no dltimo ano.

Com defasagem na sistemat'zagdo de conteudo histérico o alu-
no “descobre” a Educagdo, no geral, nas varias licencia‘uras — ja
no 4.° ano, quando entdo terd mais condigdes de uma “volta” aos

bancos escolares para tentar recuperar-se das falhas de conteudo em
sua formacdo.

Embora o aluno b:asleiro seja obrigado a cursar matérias pe-
dagégicas (para aqueles que fazem a licenciatura), mesmo assim sao
insuficientes para a sua formagfio como “educadores” — principal-
mente pelo nimero e tempo restritos dedicados a ela e em consequén-
cia o seu tratamento é feito en passant (2).

. Todas essas consideragdes nos levam a concluir que o professor
b-asileiro realmente se formard na pratica. Ele saird da faculdade
com conhecimen‘os a respeito da sua disciplina ¢ com nogdes a
respeito da Educag@o, em seu sentido mais global. Das suas condi-
goes de reflexdo, da sua disporrblidade e das suas condigdes pré-
prias resultardo um bom ou mau professor. O empirismo, portanto,
ainda domina os negdcios da educagfio em sua totalidade.

(2). — Em certo sentido, o Brasil até que caminhou bastante na ela-
boragdo de curriculos da Faculdade de Filosofia ¢ de Educagdo haja visto
o caso da Franga que, apesar de toda tradicio humanista, ndo tem maté-ia
pedagégicas no curso de fo-magio de professores secunddtios (liceus).
¢ Educagio Comparada da FEUSP.
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O que se encontra na realidade em termos de ensino de Hist4-
ria, nos Co'égios Oliciais, salvo rarissimas excessbes, é um retrato
fiel desse panorama esbogado... A Histdria é vista como “algo” a
ser transmitido aos alunos (afinal, € importante “ter” cultura geral),
sem nenhuma vinculagido com a realidade, ou com o préprio mé odo
de “fazer-se Histéria”. Uma Histéria fatual, sem nenhuma preo-
cupagdo no estabelecimento de relagdes entre acontecimentos, de
configuragdo de épocas. Uma Histéria, no geral, politica, ind.vidual,
de grandes homens, com preocupagdo de ordem moral e até mesmo
a idéia do absoluto aperece.

Vejamos alguns trechos extraidos de relatérios do Estdgio de
ex-alunos do curso de Pratica de Ensino de Histéria (3).

“As aulas sio dadas ao nivel de informagdes desnecessérias.
A professora prende-se a discutir detalhes ¢ nido em analisar
um processo. Falta total da visio de p-ocesso histérico. Alu-
nos sdo incapazes de estabelecer couexdes ent:e fatos ocorridos em
mesma época”.

Outro; — “Pelo planejamento, a Histéria é vista apenas
como passado, ji que fixa-se em estudar somente os fatos acon-
tecidos; ndo se coloca nenhuma problemitica que leve o aluno
a perceber a correlagio — presente/passado/presente ¢ os te-
mas apresentados sfo analisados como unidade em si; sem pos-
sibilidade de se montar entre elas o processo, que torna possivel -
a comp-eensio da Histéria como Ciéncia”. E continua... “A
criangada somente tem contato com a Histéria através do li-
vro (diditico); em nenhuma vez foi apresentado um texto com-
plementar ou com uma outra visio do assunto (desenvolvimen-
to do raciocinio critico). A professora chama de estudo diri-
gido o folheamento do livro, onde os alunos p-ocuram as res-
postas para responderem aos testes do caderno de exercicio”.

Com isso a Histéria se mostra para aquelas criangas como um
conjun‘o de fatos, nomes, acontecimentos sem nenhuma ligagdo en-
tre s.. Eles n3o entendem o que se estuda, ficando a Histdria rele-
gada a simples decoragdo, cuja compreensio ndo € possivel e ndo
desperta nenhum interesse dos alunos. ..

(3). — Os relatérios estio arquivados no Departamento de Metodologia
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"

... as avaliacBes sdo feitas de maneira bastante “origi-
nal” — os testes utilizados sfo os do livro diditico e feitos no
mesmo,, o qual a professora corrige alguns em classe ¢ os out:os
leva para casa”.

UM OUTRO exemplo: — “A idéia do absoluto em His-
téria aparece a todo instante. Veja-se uma pergunta feita pela
professora em uma classe de 72 série: — “Por que a Torre de
Babel nfio foi terminada? Resposta de uma aluna: Porque Deus
nio quis! Resposta aceita com louvor pela professora.”

H4 uma completa defasagem entre o planejamento elabo-ado
¢ o trabalho pratico — dia a dia com os alunos. De uma outra aluna
estagidria vem o seguinte depoimento:

“Apesar da p-ofesso-a com quem fui estagia: garantir-me
que ndo valorizava he-6is e datas — a prova (segundo ela)
era que a maior parte da classe ndo sabia 0 ano que o periodo
regencial havia terminado; em compensagio uma das pe guntas
da p ova realizada na 62 série era a respeito da quantia recebida
por Feij6, quando regente.”

Veja-se outro:

“A professora utiliza o método expositivo du-ante uma boa
parte da aula, em seguida organiza os alunos em grupos para
responderem a algumas pe-guntas. Essas sdo infecundas e as
c-iangas ndo percebem e sentido de se trabalhar em grupo.
Passa como “ligio de casa” algumas perguntas constantes no
livro didatico (que ela nio sabe utilizar) e passa is vezes uma
aula inteira corrigindo os cadernos em sua mesa”.

Bem, como dissemos, no inicio do nosso trabalho, por ora nio
nos move um estudo estatis‘ico para caracterizarmos essa situagio,
mas esses depoimentos devem ser vistos como esclarecedores da mes-
ma. Pela andlise dos relatr.os que temos conosco, pelo menos 90%
dos Ginasios onde os alunos estagiaram (total chega a 100 escolas),
a Histéria é tratada semelhantemente aos depoimentos registrados
nesse trabalho. Ora, esse quadro nos coloca a alguns professores, em
relagdo a Pratica de Ensino da Histéria; os seguintes itens:

1.9). — Necessidade de se re‘omar a prdpria conceituagdo de
Histéria — enquanto Ciéncia. Poderdo d'zer que isso é da algada
de Teoria ou de Metodologia da Histéria — cursos existentes no

curriculum do bacharelado. Mas como tratar do ensino da Hist6-
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ria se cada jovem ainda ndo chegou a se formular: O que é His-
t6.ia? Qual sua importidncia para o ensino? Serd ela realmente im-
portante? Quais sdo seus ob etivos?

Claro que cada aluno poderé ter respostas diferen'es para cada
uma destas questdes — porque cada respos‘a estd vinculada a uma
visdo de mundo de homens, de realidade — enfim de uma flosofia
(nfo estd a filosofia vincu'ada a cada ato humano?), mas o importante
é que se questione sobre .o assunto e faga disso uma constante em
sua v.da. Decorrente disso, torna-se necessirio buscar a fundamenta-
¢do do ensino da Hist6 ia ndo s6 através da filosofia, mas tambem
pela psicologia, sociolog'a —uma vez que cada professor se ligard
a um grupo de jovens, de diferentes idades, interesses, classes sociais,
etc. ..

2.9). — Necessidade de se refletir sobe o papel e o campo da
Educagdo —e principalmen’e das suas d retrizes e vinculagBes com
a realidade. Mais uma vez nos deparamos com um problema estrutural.
Em termos globais — realizando esse trabalho estariamos, a prio-
ri, no campo da Didatica (inter-relagdes de campos) e como ha uma
disciplina assim chamada wo curriculo sente-se a necessidade de
um escalonamento com o objetivo de clarificar melhor os limites
dos re’eridos campos. Como intengéo fica registrada a necessidade
de primeiro os alunos cursarem Diddtica e depois Pritica. (A
primeira, como pré-equisito para a segunda). E ainda, a necessi-
dade de elaboragio de planejamento .ntegrado das véirias cadeiras
de licenciatura (Did4ica/Préticas/Estrutura/Psicologia). Entre as
duas prime‘ras, na Faculdade de Educagdo da USP ji se faz um
trabalho integrado; restam as demais.

3.9). — A necess'dade de se inst-umentalizar os alunos — fu-
turos professores — de umas tantas est atégias (porque ndo dizer:
métodos-processos) didaticas — isto €, ndo especificas da Histéria,

mas gerais para uma melhor elaboragéio do processo ensino X apren-
dizagem e que o professor de Histéria poderd langar mio desde
que tenha bem claro para si — porque o faz e onde pretende che-
gar.

Pelos depoimentos podemos perceber que, atualmen‘e, uma
série de novas palavras foram somadas ao vocabuldrio do professor

¢ das prop-ias institui¢des que cuidam da educagdo: — estudo —
pesquisa estudo dirgido —ensino centrado no aluno — de tanto
uso, com pouco significado tornaram-se... (Qualquer “coisa”

ditada, e/ou respomdida pelo aluno é chamado estudo dirigido; desde
a copia de uma ligdo & uma lista de perguntas apds o ponto, exis-
tentes no livro diddtico. Pro‘essores que assim procedem — dizem
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com tanta cer'eza que estdo ensinando o aluno a estudar que, nos
transmitem a convicgdo de que realmente acreditam que “aquilo”
é estudo dirigido. Quando se pergunta: — que processos mentais
ele estd levando o aluno executar com esse ou aquele trabalho —
vem a descoberta — que nenhum|

O que acontece com a avaliagdo — palavra mégica: antes era
sabatina —agora avaliagio — s6 que, na execugfio do trabalho pré-
tico estdo sendo usadas como sindnimos -—sem que percebam se-
quer a diferenca (e/ou complementariedade) entre elas.

Esses dados nos levam a refletir sobre a necessidade — diria
mesmo urgéncia -—de munir nossos futuros professores de um bom
instrumental de trabalho. Nfo se trata de dar “receitas prontas”
para cada caso — isso em educagdo é praticamente impossivel —
mas o médico ndo aprende a detetar as principais doengas? Néo lo-
caliza os principais remédios para cada tratamento? Nio domina os
principais passos de uma operagdo? Por que em Educagdo temos
que deixar o professor as escuras? Por que se permite que ele apren-
da — errando — na labuta diaria? Educagio é investimento, ¢ nos
dias de hoje nfio podemos nos dar ao luxo de desperdicarmos um ni-
quel sequer dos esforgos e das atengGes na solugdo de problema tdo
sério.

4.9). — Necessidade de se caracterizar a propria realidade
da disciplina no momento: — Aqui, assume importincia o estigio;
e ainda as varidveis que interferem no processo. O préprio livro
d'datico que ainda hoje € o grande “planejador” da agéo do profes-
sor. Em geral, a primeira aula comega na pigina 1 e chega-se até
a pigina 100 (por exemplo)... Que o professor saiba: — Em que
medida deve usar o livro didatico? Como deve fazé-lo? Como langar
mao do livro didatico para atingir os objetivos do seu planejamen-
to? Deve ou ndo utilizar um livro? etc. ..

Outros dados da realidade devem ser trazidos para sala de au-
la para que o professor os conhega. Que recursos existem no mer-
cado para minha disciplina? Quais sdo as instituigbes que posso pro-
curar quando necessitar? Onde se localizam? O que existe em cada
uma delas para oferecer ao professor, como motivador de aprendi-
zagem?

5.9). — Chamar a atengdo para o campo das relages huma-
nas presentes no momento da interagdo professor X aluno. Antes de
ser um elemento da instiugdo, o professor é um elemento de um
processo ativo, onde as forgas agem de ambos os lados. Orientar
os pr.ncipais meios para detectar essa relagdo e simultanpeamente
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mostrar ao aluno a importéncia de ver a escola, como um centro de
experiéncias, um lugar onde se realiza o desenvolvimento da expe-
riéncia de aluno e mestre, no dizer de Tolstoi.

Enfim, respondendo a questSes dessa ordem, em um curso de
Diditica da Histéria (Pratica de Ensino) cremos que capacitaria
melhor o futuro professor a enfrentar o seu trabalho d.ario: com
maior compreensio do seu papel, da sua disciplina no contexto
geral da educacdo. Estaremos entfo, formando realmente profissio-
nais do setor.

No entanto, a realidade nfdo colabora muito para o desenvolvi-
mento desse trabalho. Se, de um lado, os problemas que emergem
da realidade sdo muitos, a colaboragdo da literatura especializada
ndo se pode considerar como significat'va.

Livros publicados no Brasil sobre o assunto s4 temos conheci-
mento de dois (4). A quase totalidade da bibliografia é francesa
e mesmo assim sdo publicagbes desatualizadas — embora algumas fa-
cam ainda colocagbes plenamente aceitaveis para os d'as de hoje,
como exemplos: — Hours (J.), Valeur de L’'Histoire (1954) e o pré-
prio Claparéde em seu livro: L’Enseignement de L’'Histoire et L’Es-
prit International (1931) chama a a‘engo para a necessidade de se
trabalhar com uma Histéria ndo fechada no fato e/ou acontecimento
Uma Histéria que deveria colaborar para a compreensdo do “espi-
rito internacional” (isso em 1931).

De dois locais di‘erentes temos conhecimento de tentativas de
novo tra‘amento no ensino da Histéria (incluindo o terceiro grau).
Da Universidade de Lond-es onde um grupo de professores estdo
preocupados em investigar a aplicagio do método epistemolég co
ao ensino da Histéria (5). E ainda, da Universidade Nacional do
Litoral da Argentina (Faculdade de Filosofia e Letras) onde a pro-
fessora Suzana Simian de Molinas (titular de Histéria Argentina)
tem se preocupado em montar cursos (para o 2.° e 3.° graus) apli-
cando o método retrospectivo — uma aceitagio pratica das rela-
¢Oes presen‘e/passado/presente (6). .

(4). — Sido eles: Miriam Moreira Leite, O ensino da Histé"ia e, a tese
de doutoramento da professora Dra. Amélia Domingues de Castro: Princfpios
do método no Ensino da Histéria; in Boletim n® 138 da F.F.C.L.H., Séo
Paulo, 1952.

(5). — No livro: New mouvement in the study and teaching of History,
Temple Smith, London, 1971 — coo-denado por Martin Ballard — da Uni-
versidade de Londres e diretor do Educational Publish Concil em sua quarta
parte faz o tratamento da aplicagio da teoria piagetiana ao ensino da Histéria.

(6). — Publicou suas conclusdes no livro: El metodo retrospectivo en
la ensenanza de la Historia, Angel Estrada Y Cia, S/A, Editores, Buenos
Aires, 1970.
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Para completar o quadro fizemos um levantamento nas revis-
tas especializadas, iniciando pelas existentes no acervo da Biblio-
teca da FEUSP.

De dezenove revistas que tratam de Educagfo pesquisadas
somente seis traziam alguma referéncia ao ensino da Histéria. E
mesmo assim, no geral, nenhuma contribui¢do de valor (7). Exces-
sio seja feita & Revista de Histéria (1950/1973) publicagdo do
Departamento de Histéria da Faculdade de Filosofia, Le‘ras e C én-
cias Humanas da Universidade de Sao Paulo -— que conta (embora
em nimero restrito) em suas piginas com textos considerados clds-
sicos sobre o assunto (8). Alids, isso nos leva a uma constatagio —
verdadeira — pelo menos para os professores do Departamento de
Histéria da Universidade de Sdo Paulo. Enquanto in'ciantes no ma-
gistério superior — percebe-se-lhes uma preocupagio com o ensino
(em geral, 1.° ¢ 2.° graus — na época secundario) (Veja-se o ni-
mero de publicagbes — principalmente na Revista de Histdria). A
medida que vdo se encaminhando para a pesquisa h's‘érica deixam
essa preocupagdo de lado. Ora, tambem sdo professores — varian-
do somente o grau — isso s6 aumenta o distanciamenta da Univer-
sidade para a grau imediatamente anterior de ensino; sdo duas lin-
guagens, dois universos, dois polos.

Creio que no proprio desenvolvimento do trabalho categoriza-
mos os principais prob'emas que no momento nos preocupam em
relagio ao ensino da Histéria. Mas, para tornar o assunto mais
claro esquematizaremos alguns dos problemas:

1.°). — Dosagem de conteudo histérico. Em fungdo de que
o conteudo deve ser dosado? Que parte da His*6ria deve ser desen-
volvida? Histéria econbmica? Histér'a Politica? Histéria Social?

2.9). — Qual o melhor método de tratamento da Histéria en-
quanto ensino? Além dos processos didaticos apregoados pela Dida-
tica Renovada (ativa) pode-se realizar um trabalho préprio de in-
vestigagdo histdrica?

(7). — As revistas ji levantadas constam da bibliografia do trabalho.

(8). — Repo tamo-nos aqui aos textos do professor Fernand Braudel,
Responsabilidade da Histéria e Pedagogia da Histéria respectivamente publi-
cados na referida revista niimeros 10 e 23. Ainda textos das professoras Emilia
Viotti, Os objetivos do ensino da Histéria; e Amélia Domingues de Castro,
Alguns problemas do Ensino e do professor Pedro Moacyr Campos Consi-
deracbes sobre o problema do ensino, respectivamente nas revistas mime 0s
29,24 e 1.
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3.9). — Como se trabalhardo alguns conceitos (serd possi-
vel um escalonamen‘o de conceitos como a matemética?) bdsicos
que envolvem a prépria esséncia do trabalho histérico? Exemplo:
Tempo?

4.9). — Qual a melhor idade cronolégica para se iniciar o
trabalho de estudo da Histéria?

5.9). — Se a Histéria deve focalizar no seu desenvolvimento,
como disciplina, o homem como ser social, quais as methores for-
mas de estabelecer a ponte de ligagdo — presente — passado? His-
téria e Vida?

Para finalizar, sugeriria a formagdo de um grupo constituido
de pesquisadores universitarios, professores secundarios de Hist6-
ria em um prime:ro momento e depois grupos inter-disciplinares, que
a partir de uma avaliagio da situagfo do ensino dessa Ciéncia, pu-
desse desencadear projetos de pesquisa que viessem responder a
algumas das indagagdes exis‘entes atualmente. Em sintse — viesse
diminuir a grande defasagem existente entre: — o nivel da pesquisa
historica e o ensino da Histéria; o trabalho universitirio ¢ o do
1.0 e 2.9 graus (9).

* *
*
BIBLIOGRAFIA.
A. — Livros.
(1). — Reinhard (M), L’enseig:iement de I'Histoire. Presses Universitai es
de France, Paris, 1957. i
(2). — Hou s ‘Joseph), Valeur de I'Histoire. Presses Universitaires, Paris,
1954.
(9). — Projetos de pesquisa assim encaminhados tém sido desenvolvidos

principalmente nos Estados Unidos.

Jerome S. Bruner coo-denou um, em relagio ao ensino de Ciéncias.
As conclusdes foram publicadas no livio O processo da Educagdo Companhia
Editora Nacional, Sio Paulo 1972.

Em relagio a formagdo de grupos de Estudos ¢ Pesquisa, interdisciplinares
— para o ensino das Ciéncias Sociais em todos os niveis, destacamos o tra-
balho do Social Science E-ucation Consortium sob diregio de Irving Mor-is-
sett, Purdue University, - Lafayette; Indiana, E.U.A., realizado sob os aus-
picios do United States Departament of Health, Education and Welfare, office
of Education, como Programa de Pesquisa Cooperativa.

Em relagio ao ensino da Histéria propriamente dito, nio conhecemos
nenhuma tengativa nesse seatido.
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(3). — Hill (C. Peter), L' enseignemente de IUHistoire — conseils et su-
gestion UNESCO, 1953.

(4). — Leite (Mi.ium Moreira), O ensino da Histéria no primdrio e no
giidsio, Editora Cuitrix, Sdo Pauio, 1969.

(5). — Cousinet Roge:), L' enseignement de UHistoire et I'éducation nou-
velle. Les p esses I'lle de France, Paris, 1950.

(6). — Cousinet (Roger), L’enseignement de I'Histoire et I'éducation nou-
velle. Les Presses I'ile de France, Paris, 1950.

(7). — Clapa.éde (J. L.), Lenseignement de IHistoire et I'esprit interna-
tional. Les P.esses universitaires de F ance, Paris, 1931.

(8). — Nidelcoff (Maria Teresa), La escuela y la compreension de la
realidad. Editorial Biblioteca, Coleccion Praxis 8, 1971.

(9). — Pallard (Ma.tin), (coordenado ), The mouvement in the studying
and teaching of History. Londres, 1970.

(10) . — Molinas (Suzana Simiam), El metodo restrospectivo en la ensenidanza
de la Historia, Angel Estrada y Cia S/A Editores, Buenos Aires, 1970.

(11). — Abeledo (Amuranto A.), La ensendanza de la Historia, Libreria y
Edito ial “El ateneo”, Buenos Aires, 1945.

(12). — Caar (Edwa. d Hallet), Qui¢ es la Historia? Editorial Seix Barral,

S/A. Barcelona, 1970.
B. — Revistas.

(1). — Ensendanza edia — Revista de orientacion didactica n® 131/134
151/168/179. :

(2). —-Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos — n% 26/52 (volumes
X e XX), n% 19 (volume VII) e 23 (VIID.

(3). — Revista Elucacdo e Ensino (C.E.E.S.P.) — n® 2.

(4). — Cahiers Pedagogiques (varios artigos).

(5). — Revista Diddtica (F.F.C.L.H.). Marilia — volume I, n°® 1.

(6). — Revista de Histéria. Virios, n% 10, 29, 24, 8, 1, 23,

(7). — Boletim de Histéria — (Cent-o de Estudos de Histéria — Rio de

Janeiro) — ano I n® 4 e ano II — n® §.
(8) . — Educagdo e Ciéncias Sociais (Boletim do C.B.P.E.) Rio de Janei-o.
(9). — Panorama.
(10). — Revista Renovacion (Chile).
(11). — Média — techniques et moyens d’enseignement.

(12) . — Documents pour la classe — moyens audiovisuales — Institut Peda-
gogique National — Paris.

(13). — La nouvelle Reaue Pedagogique.

(14) . — Social Education — Official journal of the National Council for
the Social Studies.

(15). —Le Courrier.
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(16) . — Review of Educational Research (Ame:ican Educational research
Association) .
* *
]
INTERVENCOES.

Da Prof.2 Joan: Neves (USMt).

Pergunta:

“As Faculdades deveriam tomar posigdes definidas com rela-
¢a0 ao ensino de 1.2 e 2.° graus, que se instala atualmente, ou deve-
riam cuidar apenas da formagdo de seus alunos?”

*

Da Prof.2 Beatriz Frazen (Universidade do Vale Rio dos Sinos.
RGS).

Pergunta:

“O levantamento feito nas Escolas de 1.° e 2.9 graus relaciona-
se, exclusivamente, com métodos e ‘écnicas de ensino ou houve tam-
bem preocupagéio com programas de ensino?”

*

Do Prof. José Sebastiio Witter (FFLCH/USP).

Pergunta:

“A Autora propde a formagdo de grupos de professores uni-
versitarios e secundarios para estudar questdes e fazer programas.
Como v&, dentro da realidade brasileira atual, a poss.bilidade de
organizagdo desses grupos inter e extra-disciplinar? E como unir,
num esforgo conjunto, as regides d’spersas do Pais?”

*
Da Prof.2 Cleonice Ribeiro Camozato (FAFI. Tupia. SP).

Pede esclarecimentos sobre a finalidade da Prdtica de Ensino em
Histéria principalmente na Faculdade de Educagfo da Universidade
de Sao Paulo.
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RESPOSTAS DA PROFESSORA ELZA NADAI.

A Prof.2 Joana Neves.
Responde:

“A propria fungdo social das Faculdades define a impor'incia
e a necessidade do seu posicionamento em relagdo aos problemas
educacionais emergentes da realidade. Concretamente, no momen-
to em que a educagdo passa por um processo de reforma global, nfo
se concebe o afastamento das Faculdades, instituigOes estas respon-
sdveis pelo desenvolvimento de pesquisas e formagfo de prolessores.
Portanto, elas devem ndo apenas se preocupar com a formagio de
seus alunos, mas, tambem propor projetos para todo o processo do
ensino.

*

A Prof2 Beatriz Franzen.
Responde:

“0O levantamento foi real'zado com o objetivo de carac‘erizar a
realidade no que se refere ao ensino da Histéria nas escolas de 1.9 e
2.2 graus. Portanto, atingiu tanto métodos e técnicas de ensino, quan-
to programas utilizados”.

*

Ao Prof. José Sebastio Witter.
Responde:

“Eu s6 vejo possibilidade de formagfio desses grupos ligados a
uma - Insti‘ui¢io. Ho’e j4 ex'stem grupos funcionando & base de re-
lagdes pessoais, de amizade. Isso é bom, mas néo € tudo. O impor-
‘ante serd a Universidade trabalhar para a diminuigdo da defasagem
existente entre o ensino superior e 0 de 1.° e 2.° graus. A meu ver,
cabe realmente a Universidade elaborar proje‘os com essa finalidade.
Como a educagio pretende ser adequada a cada reg'do brasilera,
acredito que cada uma deve se preocupar com a fo-magdo de um
grupo mixto de professores universitarios e secundirios que, conhe-
cendo a realidade do seu Estado ou regifio, possa e'aborar pesquisas
que venham atender as suas necessidades préprias.”

* *

Responde:

“Quanto as finalidades da Préatica do Ensno em Histéria, pen-
. . . -~ , > p
so serem as seguintes: 1.9). — Propiciar reflexdes basicas sobre o
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papel e objetivos da Histéria, em relagdo ao ensino; 2.). — Ins-
trumentalizar os alunos de mé‘odos, técnicas, processos basicos de
uma Didéatica Ativa; 3.9). — Proporciar reflexdes de métodos de
invest.gagdo histérica que poderdo e/ou deverdo ser utilizados no
ensino. 4.°). — Analisar dados provenientes da realidade, através
do estdgio supervisionado e de livros didaticos; 5.9). — Coletar da-
dos para avaliagdo do trabalho de Pritica do Ensino.

Em relagio a segunda parte da sua pergunta, devo afirmar que
na Faculdade de Educagio da Universidade de S3o Paulo existe
integragdo das dsciplinas de Pritica e de Didatica. O préprio pla-
nejamento é claborado conjuntamente. Em relagfo as disciplinas de
Estrutura e Psicologia ainda n#do existe essa integragdo.
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