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PROFESSORES INDIOS NA RESERVA INDIGENA FRANCISCO HORTA BARBOSA
(DOURADOS - MS): A ESPECIFICIDADE DESTES ATORES SOCIAIS E HISTORICOS

Marta Coelho Castro Troquez — PPG-UFMS

A histéria tradicional produzida pelas elites intelectuais brasileiras fez perpetuar a
representacdo do Brasil enquanto uma nacgao relativamente “branca e homogénea” - unida
por uma “mesma” lingua (oficial) € um “mesmo” patriménio histérico e cultural - ainda que
formada a partir de “diferentes matrizes”. Grande equivoco! O Brasil é e sempre foi “uma
nacado” plural marcada pela diversidade sociocultural onde “convivem” varios povos e
diferentes grupos étnicos (europeus, asiaticos, africanos, etc.). Dentre eles estdo os
diversos povos indigenas com “visdes de mundo”, dindmicas socioculturais e historicidades
préprias.

Pensar a tematica indigena na historiografia brasileira hoje se trata de desfazer os
equivocos geradores de preconceitos, na maioria das vezes, originados pela propria
historiografia. Tais preconceitos sdo reproduzidos por muitos manuais/livros didaticos que
fazem parte do ensino de Histéria do Brasil. Como notado por Lima:

[...] ha estruturas cognitivas profunda e longamente inculcadas na maneira
de pensar a historia brasileira que orientam a percepgao, e permitem a
reprodugdo, de um certo universo imaginario em que os indigenas
permanecem como povos ausentes, imutaveis, dotados de esséncias a-
histéricas e objeto de preconceito: nunca saem dos primeiros capitulos dos
livros didaticos; sdo, vaga e genericamente, referidos como um dos
componentes do povo e da nacionalidade brasileiros, algumas vezes tidos
como vitimas de uma terrivel ‘injustiga histérica’ (LIMA, 1995, p. 408)'.

E necessario pensar o indio enquanto sujeito histérico capaz de tomar decisdes, de
lutar por seus direitos — mesmo que em posi¢cao desfavoravel -, fazer aliangas, mediar
situagbes historicas € ndo como simples "vitima". E, assim, perceber a diversidade e a
“contemporaneidade” dos povos indigenas “brasileiros”.

Uma questao importante a ser considerada € que, diferentemente das previsdes de
historiadores e antropdlogos do inicio do século que supunham o desaparecimento das

populagdes indigenas ou sua absorgao (integragéo) pela sociedade nacional, a populagao
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indigena no Brasil tem crescido nos ultimos anos. Desta forma, € preciso considerar a
significativa populagao indigena no pais, particularmente, no Estado de Mato Grosso do Sul.

O Mato Grosso do Sul conta com a 2° maior populacao indigena do pais, superior
a 58.000 indigenas (cerca de 3% do contingente demografico do estado). Dentre: Guato,
Ofaié-Xavante, Kadiwéu, Terena, KiniKinawa, Guarani-Kaiowa, Guarani-Nhandeva e outros
povos vindos de outros lugares que vivem no Mato Grosso do Sul que sédo: Kamba
(originarios da Bolivia) e Atikum (vindos de Pernambuco)'.

A presenga indigena, na area que hoje corresponde ao Estado de Mato Grosso do
Sul (MS), remonta a tempos imemoriais que antecedem a “conquista” européia. Contudo,
sob a dtica etnocéntrica do europeu “conquistador”, os indigenas, considerados “primitivos”
e “selvagens”, foram ignorados enquanto habitantes legitimos deste territorio e vistos como
um empecilho ao desenvolvimento da “nacido brasileira” e a expansao do processo
colonizador que objetivava o preenchimento dos “espagos vazios”. O caminho seria
“pacifica-los” e “civiliza-los”.

A educagdo escolar foi um instrumento amplamente usado para a suposta
“‘civilizacdo” e “integracdo” destes povos a “sociedade nacional” desde os primeiros
momentos da colonizagdo. Ferreira (2001, p. 72)" observa que a histéria da educacdo
escolar para os povos indigenas no Brasil pode ser “dividida” em quatro fases.

Seguindo esta “periodizagao”, podemos dizer que a primeira fase da educagéao
escolar indigena no Brasil, a qual atravessou o “Periodo Imperial” e chegou aos primeiros
anos do “Periodo Republicano”, foi marcada por uma perspectiva notadamente etnocéntrica.
Freire, ao fazer um levantamento de fontes histéricas sobre a escola para os indigenas no
Brasil, observa que no periodo colonial

O ensino era ministrado exclusivamente por missionarios, ndo havendo
registro da existéncia de professores indigenas durante todo o periodo
colonial. Da mesma forma, os saberes indigenas, os processos proprios de
aprendizagem, as concepgoes pedagoégicas de cada grupo e as linguas que
falavari:r) ficaram sempre excluidos da sala de aula (FREIRE, 2002, P. 91, grifos
meus) .
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A segunda fase foi marcada pela criacéo do Servico de Protecdo aos indios (SPI),
em 1910, enquanto 6rgao oficial responsavel pela tutela e pela “prote¢cao” dos indigenas.
Nesta fase, houve “maior énfase no trabalho agricola e doméstico, com vista a integracao
dos indios a sociedade nacional, enquanto produtores de bens de interesse comercial para
abastecer o mercado regional (FERREIRA, 2001, p. 74)".

Com a extingdo do SPI, a FUNAI (1967) assumiu a tarefa. O “novo" 6rgéo
“preocupado” em ‘respeitar os valores tribais’ instaurou o ensino bilingiie recorrendo a ajuda
do Summer Institute of Linguistcs (SIL)". Ao estabelecer convénios com o SIL o Estado
evitou investimentos na educacdo escolar indigena repassando acg¢des de sua
responsabilidade para a instituicdo. Com a inclusdo do SIL no processo de educacgao
escolar indigena, foi criada a fungao de “monitor bilinglie” que era exercida por indigenas
que auxiliavam os professores nao-indios (missionarios ou agentes da FUNAI) no processo
de alfabetizagdo nas linguas indigenas.

A terceira fase da educacdo escolar indigena no Brasil relaciona-se com a

»Vii

mobilizagado e participacdo de organizagcdes nao-governamentais “pro-indio”™ na articulagéao
de “encontros nacionais de educacao para indios” e na criagdo de projetos alternativos de
educacao escolar para os indigenas em areas indigenas. Tais projetos visavam oferecer
uma experiéncia educacional que superasse o modelo integracionista oficial e que
respeitasse as especificidades linglisticas e culturais, bem como, os métodos proéprios de
aprendizagem dos diferentes povos indigenas.

A partir da década de 70, houve uma ampla mobilizacdo de alguns segmentos da
sociedade civil em prol da causa indigena criando entidades de apoio “que ajudaram a
promover a organizagdo do movimento indigena durante toda a década de 70 que se
fortaleceu nas décadas seguintes (GIROTTO, 2001, p. 57)""”. Resultaram deste movimento
varias agdes que objetivavam dar “subsidios para os proprios indigenas irem assumindo
progressivamente a luta pela terra, saude, educagédo (idem)”. Em decorréncia, varias

assembléias indigenas foram realizadas no Brasil buscando a articulagdo de povos

indigenas de diversas regides do pais. Sendo, assim, criada a Unido das Nagbes Unidas
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(UNI) em 1980 em Campo Grande (MS) a qual “promoveu ou participou de varios encontros
e assembléias de povos indigenas (idem, p. 95)".

O inicio da quarta fase da educagao escolar indigena no pais foi marcado pelo
aumento crescente de professores indios assumindo a educacdo escolar nas areas
indigenas e pelo surgimento dos “encontros”, “movimentos” e “comissdes” de professores
indigenas criados em varias regides do pais. Estes movimentos, visavam, principalmente,
refletir sobre os processos de educacgado escolar indigena (agdes e politicas publicas) e
sobre o papel dos professores indios e de toda a comunidade indigena no processo.

A mobilizacédo de indigenas e ndo-indigenas em prol das lutas indigenas culminou
com as conquistas legais da Constituicao de 1988 as quais apontam para um “novo” modelo
de escola pautado pelo paradigma do respeito as “diferengas” e do reconhecimento da
autonomia de cada povo indigena em conduzir seus processos escolares.

A partir da Constituicao/88, outros documentos legais foram criados no sentido de
garantir aos indigenas uma educagao escolar especifica e diferenciada onde o professor
indigena passou a ser categoria necessaria ao “novo” modelo de escola que se delineava. O
professor indio™, enquanto elemento “autéctone”, conhecedor e “vivenciador’ da “dinamica
interna” do seu grupo se torna um protagonista importante na efetivacao deste modelo de
escola que deve estar a servigo dos ideais de futuro de cada povo indigena.

Desta forma, desencadeou-se um processo de “apropriacdo” da escola por
indigenas no pais tendo como uma de suas principais caracteristicas o aumento crescente
de professores indios assumindo as aulas e despontando no cenario politico através de
movimentos sociais como as organizagoes de professores que se criaram pelo Brasil afora,
a exemplo, o Movimento de Professores Guarani/Kaiowa de Mato Grosso do Sul. O
professor indio “emerge” como um importante mediador nas lutas em prol dos direitos
indigenas, mais particularmente, dos direitos ligados a uma escola “especifica” e
“diferenciada” enquanto “um lugar do e para o exercicio indigena da autonomia (SILVA,

2001, p. 10)°.
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Como visto, a “saida” da “civilizagao” e “integragdo” a sociedade nacional,
historicamente proposta aos indigenas, ndo se efetuou e, ao que parece, nao se efetuara.
As contribuicbes da Antropologia e da emergente Histéria Indigena tem mostrado a

capacidade dos povos indigenas de “resistirem” as estratégias ndo-indias de “assimilagao”.

PROFESSORES iNDIOS NA RESERVA INDIGENA FRANCISCO HORTA BARBOSA

No caso de Dourados (MS), a presenca de professores indios atuando no processo
de escolarizagdo na reserva indigena Francisco Horta Barbosa (RIFHB)® é notada num
periodo bem anterior a promulgagéo da Constituicao de 1988 (final da década de 60).

Desta forma, estamos estudando a especificidade destes professores como
agentes sociais e seu papel como mediadores nas “ressignificagbes” socioculturais no
periodo correspondente a 1970-2002"" (recorte que abrange o periodo anterior e posterior &
Constituicao/88). Trata-se, portanto de trabalhar a idéia de professores enquanto grupo
social (coletivo) na medida em que através do seu trabalho, estabelece mediagéo entre os
elementos da “tradicao” indigena e os “novos” desafios que a comunidade enfrenta nas suas
demandas com a sociedade nacional. No caso da escola, como instituicdo “vinda de fora”, a
mediacao se fara entre os elementos da acido pedagodgica “tradicional” e os da educagao
escolar formal.

Especificamente pretendemos: 1. fazer um levantamento histérico do processo de
escolarizagao na RIFHB no periodo estudado; 2. verificar a construgao histérica do “papel”
de professor na RIFHB através do levantamento das experiéncias dos individuos
(professores) - como e quando se constituiu professor, que instituicdo (6es) o ajudou a
desempenhar tal funcdo, quem o formou, etc.; 3.1. tracar o perfil sécio-histérico dos
professores em questdao caracterizando-os como uma categoria social especifica
considerando suas relagbes internas com seu grupo (comunidade indigena) e com o
contexto mais amplo da sociedade nacional (SPI/FUNAI, ONGs, movimentos sociais...); 3.2.
analisar que relagdes estabeleceram com as instituicbes com as quais se relacionaram:

SPI/FUNAI, igrejas, poder publico (local, estadual, federal), dentre outros, considerando seu
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“protagonismo” histérico e seu papel de mediador social; 3.3. verificar que espagos internos
e externos conquistaram enquanto professores e que interferéncias realizaram na
comunidade, assim como, identificar as transformacdes e/ou ressignificagdes socioculturais
que ocorreram na e/ou com a “figura” do professor indio na RIFHB.

Para atender aos objetivos do trabalho, buscaremos seguir os caminhos da Histéria
Indigena contemporanea que estabelece um dialogo com a antropologia histérica de Jodo
Pacheco de Oliveira Filho, Jodo Pacheco de Oliveira, John Manuel Monteiro, Manuela
Carneiro da Cunha, dentre outros.

Nossas principais fontes sdo fontes orais. Portanto, estamos nos valendo dos
recursos fornecidos pela histéria oral - enquanto metodologia de produgao de fontes - para
proceder a “construcdo” e andlise das fontes orais necessarias a pesquisa. Buscando
desvendar a visdo “émica” dos sujeitos a cerca de sua histéria. Portanto, nossos principais
“interlocutores” sdo os proéprios professores indios da RIFHB que atuaram e/ou atuam no
periodo estudado e as pessoas com as quais se relacionaram mais proximamente, como,
familiares, liderancgas indigenas, dentre outros. Para tal, ja foi feito um levantamento prévio e
estabelecido um dialogo com alguns destes professores que concordaram em colaborar
com a pesquisa (a qual se encontra em andamento).

Também ja iniciamos uma pesquisa documental em fontes textuais™ no sentido de
elucidar questdes “pontuais” relacionadas ao contexto histérico do periodo analisado, como:
datas mais especificas, locais onde as escolas funcionaram, clientela (alunos), 6rgaos
financiadores, dentre outras.

Em relagdo ao aporte tedrico-metodologico, a partir de uma perspectiva
“interdisciplinar”, estamos buscando um didlogo da Hist6ria com outras disciplinas como a
Antropologia, a Sociologia e a Educacao objetivando a fundamentagdo necessaria para a
“construgao” do trabalho em torno de nosso objeto de estudo.

No que diz respeito aos pressupostos tedricos da Educacado, temos nos “apoiado”,

principalmente, nos estudiosos que se voltam para temas ligados a escola indigena e aos

professores indios enquanto atores sociais e historicos.
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Para a discussdo e/ou analise das questbes que envolvem conhecimentos
histéricos e culturais mais especificos no que concerne a dindmica interna do grupo e/ou
grupos que compdem a populacao indigena na RIFHB nos apoiaremos nos estudiosos da
questao, como, por exemplo, para os Guarani (Kaiowa e Nhandeva), Egon Shaden, Anténio
Brand, Bartomeu Melia, Marina Evaristo Wenceslaw, Levi Marquez Pereira, dentre outros. E,
para os Terena, Roberto Cardoso de Oliveira, Fernando Altenfelder Silva, Edgard de Assis
Carvalho, Noemia Moura, dentre outros. Também pretendemos usar as observacgoes
realizadas “em campo” (dos professores no seu local de trabalho, em reunidées, no cotidiano
da aldeia, etc.) que ajudam a compreender os aspectos socioculturais, as atitudes, a
organizagao da vida material, dentre outras.

Desta forma, este trabalho levara em consideracdo a especificidade da questao
indigena no sentido de se buscar conhecer a “dinamica interna” dos grupos em questao nao
ignorando as relagbes de “fronteiras” estabelecidas entre eles. E, assim, buscaremos
considerar e analisar as reagdes dos entrevistados durante as entrevistas através da
observacao “lateral” e/ou “circundante”. Para Frank , “os lapsos, esquecimentos, nao-ditos,
siléncios, esforgos de ocultagdo sdo também objetos de histéria e devem ser analisados
(idem, p. 113)"”. De acordo com Vainfas (1997, p. 152)", cabe ao historiador, através do
método, “captar” e “decifrar’” os “indicios” como faz o médico, o detetive e outros
investigadores que s6 atingem o geral a partir de sinais particulares por meio da erudicao e,
até mesmo, da intui¢ao.

Embora o objeto de nosso estudo pertengca a um periodo histérico relativamente
curto e recente e esteja ligado de certa forma a perspectiva da micro-histéria, procuraremos
nao perder de vista a visdo “macro” do processo historico no qual esta inserido ao

considerar as vivéncias individuais e as experiéncias coletivas dos sujeitos.
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