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Entre o prescrito e o vivido: mudancgas curriculares no estado da Bahia
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Introducgao: O ensino de Histéria no Brasil vem sendo discutido, criticado e reformulado.
Entretanto, entendemos que é possivel (re)pensa-lo a partir da dindmica social, o que
requer atencado para as mudangas que vém ocorrendo ndao s em relagdo as politicas
publicas, mas também na pratica cotidiana dos professores. O objetivo desse trabalho é
confrontar, analisar, estabelecer um didlogo entre as disposi¢cdes legais e vozes de
professores de Historia do nivel médio que atuam no Estado da Bahia. O texto focaliza
uma retrospectiva do ensino dessa disciplina dos anos 1980 e 1990. Espera-se contribuir
para a discussdo, apresentando algumas possibilidades de interpretagdo, ndo a ultima,
unica ou verdadeira, e sim um olhar investigativo acerca das rela¢des curriculo, ensino e

praticas pedagdgicas.

Palavras-chaves: Curriculo, Ensino de Histéria, Ensino Médio, Praticas Pedagdgicas.

A Histodria constituiu-se como disciplina no século XIX na Franca. Isso foi possivel
gracas ao momento pelo qual passava aquele pais e sua tentativa de organizar o Estado
nacional. No Brasil, a disciplinarizacao da Histéria ndo ocorreu de forma muito diversa do
modelo francés, pois também surgiu da necessidade de laicizagdo durante a organizagao
do Estado imperial.

Ao seguir, inicialmente o modelo francés, o ensino de Histdria privilegiava os
estudos sobre a Europa Ocidental. A histéria do Brasil aparecia de maneira timida,
unicamente como forma de garantir os interesses da Monarquia e dos grupos
diretamente ligados a ela, interesses vinculados a construgdo de uma identidade
nacional, o que acabava por fazer predominar aspectos politicos e mostrava a
independéncia como um divisor de aguas. A historia contada nas escolas ia do periodo

colonial até a independéncia. E importante considerar também, que, naquele momento a
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historiografia pautava-se no modelo positivista classico e que, essa forma de se fazer
histéria acabava por se refletir em seu ensino.

Em relacdo ao material didatico, o que se utilizava, até entdo, eram os
compéndios franceses, nem sempre traduzidos para o portugués, e quando isso nao era
possivel, realizava-se o estudo no proéprio idioma. Isso durou até os anos trinta do século
XX, quando passaram a ser aqui produzidos, os manuais escolares. Quanto as diretrizes
nacionais para o ensino secundario de Histéria, quem os prescrevia era o Colégio Pedro
I, localizado no Rio de Janeiro. Cabia aos professores catedraticos elabora-los e envia-
los para a devida aprovacao dessa instituicdo ou, no maximo, pelos estabelecimentos de
ensino secundario mantidos pelo Estado — quando estes haviam obtido a equiparagao ao
Pedro Il. A prerrogativa desse Colégio em elaborar os curriculos nacionais perdurou além
dos anos de 1930, apesar da criagao do Ministério da Educacao e Saude.

Passado o periodo imperial, a realidade do ensino de Histéria nado sofreu
alteragdes profundas. Permanecia a necessidade de formar a nagao, agora republicana.
Mais uma vez a educagdo, e especialmente o ensino de Histéria, assumia o papel de
divulgar os acontecimentos politicos. Cidadania, nacao, identidade, temas atinentes a
histéria, eram questdes de ordem para uma Republica recém-instalada. O primeiro
projeto de reforma do ensino publico, discutido em S&o Paulo, incluia uma proposta
curricular concebida numa cronologia politica que contemplasse a biografia de brasileiros
considerados ilustres, além de estudos sobre o Brasil Coldnia, Império e a Proclamacgao
da Republica. A proposta dividiu a Camara dos Deputados, uma vez que alguns
parlamentares se colocaram contra essa ampliagdo do conteudo nacional em detrimento
do europeu. Apesar das disputas em torno do projeto, a histéria do Brasil continuou a ter
uma carga horaria minima em relagcdo a historia universal — leia-se histéria européia.
Embora se trate de S&o Paulo, no restante do pais o ensino de Histéria ndo ocorria de
maneira muito diversa.

Apesar do pouco espacgo concedido nos curriculos para a histéria do Brasil, a
escola serviu, tanto no periodo imperial quanto republicano, como transmissora de uma
ideologia que pregava um Estado uUnico e dissimulava as diferengas de classe e raga. O
ensino de Histdria ia se consolidando a medida em que ajudava a legitimar esse discurso.

De acordo com Nadai (1987, p. 153), a realidade da educagéao brasileira em geral
e do ensino de Histoéria em particular, comecou a ser alterada a partir da década de 1930,
com a criagdo dos primeiros cursos universitarios para a formagdo de professores
secundarios — primeiro em Sao Paulo e depois no Rio de Janeiro. A criagdo desses
cursos contou com a participagcdo de cientistas estrangeiros, preocupados com o

desenvolvimento do ensino e da pesquisa. A presenca desses cientistas foi fundamental
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para delimitagdo dos campos das Ciéncias Sociais, especialmente Histéria e Geografia,
através da definigdo de métodos e objetivos, além de contribuir para separa-las como
area de conhecimento e como disciplina escolar’.

E importante destacar também nesse momento da histéria do Brasil, uma maior
participacdo do Estado como gestor da educacéo publica. Embora ele sempre tenha
assumido esse papel, isso veio a consolidar-se apos a Revolucéo de 1930, com a criacéo
do Ministério da Educacado e Saude e com a Reforma Francisco Campos, que dispunha
sobre o regime universitario, além de criar o Conselho Nacional de Educacéo do ensino
secundario e comercial. Com a Reforma, o ensino secundario passou a ser constituido de
dois ciclos, um fundamental com duragao de cinco anos e o outro de dois anos, servindo
como preparacao para a universidade. Além disso, todas as escolas foram equiparadas
ao Colégio Pedro Il. Apesar de ser passivel de criticas, a exemplo do descaso com a
educacao fundamental e a precariedade da formacdo dos professores, a Reforma
representou um avango, pois pela primeira vez a Uni&o realizava uma agao planejada no
campo educacional.

Embora ndao houvessem ocorrido modificagdes curriculares ou metodoldgicas e as
fontes escritas ainda predominassem sobre outras, algumas transformagdes -
especialmente relacionadas ao papel formador-critico do professor — se fariam sentir no
ensino medio a partir dos anos cinquenta. Essas mudangas ocorreram principalmente em
virtude da entrada dos licenciados que comecam a ocupar a docéncia nesse nivel de
ensino.

Um outro fator que alterou o ensino de Histdria, foi a Segunda Guerra Mundial,
ocorrida entre os anos de 1939 e 1945. A ascensdo dos regimes nazi-fascistas
proporcionou a implantacao de Estados autoritarios — especialmente na Italia, Alemanha
e Espanha — empenhados ao maximo na luta contra possiveis revolucbes operarias,
baseadas no comunismo. Na tentativa de conter, tanto o nazi-fascismo quanto o
comunismo, varios paises do mundo entraram em guerra. Um dos resultados da
Segunda Grande Guerra, € que ela veio quebrar a hegemonia européia e demonstrar que

a tao propalada idéia de progresso que deveria vir com o desenvolvimento cientifico, nao
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ANPUH — XXIII SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA — Londrina, 2005.

se concretizou. Isso trouxe a necessidade de repensar a historia e seu ensino, rompendo
com a linearidade, a racionalidade e a cientificidade do modelo positivista.

No Brasil, a politica nacional desenvolvimentista levada a efeito durante o governo
de Juscelino Kubitschek, abriu as portas do pais ao capital estrangeiro e promoveu o
desenvolvimento industrial. Para atender ao mercado nascente tornou-se necessaria a
formacdo de mao-de-obra, o que possibilitou a expansdo da educacao para as massas.
Embora o numero de matriculas tenha aumentado nesse periodo, isso ndo significou a
melhoria na qualidade do ensino.

No inicio dos anos sessenta, o governo populista de Jodo Goulart abriu espagos
para uma maior participacdo e atuagcdo da sociedade civil organizada. Os grandes
centros experimentaram as lutas operarias e estudantis. No campo, especialmente no
Nordeste, formaram-se as Ligas Camponesas, numa clara manifestacdo de que os
grupos tradicionalmente marginalizados queriam mudancgas profundas na sociedade
brasileira. Segundo Elza Nadai, a educacdo, sendo parte integrante da sociedade,

acabou por refletir esse momento, pois de acordo com suas afirmacdes,

[...] essa época marcou também uma conjuntura favoravel a
experimentacdo do ensino com o aparecimento em diversos
Estados do pais, de escolas que testavam curriculos, métodos de
ensino, conteudos e praticas pedagogicas; inovagdes
direcionadas, via de regra, para a interdisciplinaridade e para a
aceitacdo do aluno como co-responsavel pelo seu processo
educativo (1987, p. 156).

Em relagdo ao ensino de Histdria, este se abriu para outras ciéncias
sociais, passou a valorizar 0 meio como eixo gerador do curriculo, promoveu uma maior
participacado do aluno no processo de ensino-aprendizagem, além de dar mais liberdade
ao professor na elaboragao de seu curriculo, ampliou a compreensao e utilizagdo de
fontes histdricas. Isso implicou pensar a histdria e seu ensino ndo como produto acabado,
mas, como um constante fazer e refazer.

O regime de excecgao iniciado no pais pelos militares a partir de 1964 veio abortar
as perspectivas dos grupos sociais que queriam mudangas no Brasil. Frustrou também
as novas experiéncias de ensino, além de perseguir estudantes, professores e cercear a
autonomia universitaria.

Durante o governo de Médici, o ensino de Histéria sofreu um duro golpe com a
implantagao da Reforma de Ensino do 1° e 2° graus. Essa reforma, colocada em pratica
em 1971 pela nova LDB n° 5692, integra um conjunto de outras, a exemplo da Reforma

Universitaria implementada em 1968, tinha como intengdo maior adequar o pais a
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ideologia de seguranga nacional. A partir dela, Histéria e Geografia passaram a integrar
em todos os niveis do 1° grau, uma unica disciplina denominada Estudos Sociais e s6 se
constituiriam como disciplinas auténomas no 22 grau. A responsabilidade no ensino do 1°
grau caberia a um professor polivalente, preparado de maneira aligeirada nas
licenciaturas curtas e sem os devidos fundamentos de cada disciplina. Instituiu ainda, a
obrigatoriedade da profissionalizagdo no ensino médio a fim de propiciar mao-de-obra ao
mercado, praticamente eliminando a formagao geral do curriculo. Essa mudanga deixava
clara a divisao social, pois aos filhos dos trabalhadores ficava reservada essa modalidade
de ensino, enquanto os jovens de classe média e alta acorriam as escolas da rede
privada, a fim de buscarem uma formagao propedéutica que os habilitassem para o

terceiro grau. Para Acacia Kuenzer essa

[...] dualidade estrutural [...] configura-se como a grande categoria
explicativa da constituicdo do Ensino Médio e profissional no
Brasil, legitimando a existéncia de dois caminhos bem
diferenciados a partir das fungdes essenciais do mundo da
producao econdmica: um para 0s que serdo preparados pela
escola para exercer suas fungbes de dirigentes, outros para os
que [...] serao preparados para o mundo do trabalho em cursos
especificos de formacao profissional [...] (2000, p. 28-9).

Nesse contexto, segundo afirmagédo de Selva Fonseca, a negagao da formagéo
geral ao educando, assim como a desvalorizagdo das humanidades no curriculo, tinha
uma finalidade clara e estaria relacionada “aos propdsitos do poder; no ideal do Conselho
de Seguranca Nacional, que agia no sentido de controlar e reprimir as opinides e os
pensamentos dos cidadaos, de forma a eliminar toda e qualquer possibilidade de
resisténcia ao regime autoritario” (2000, p. 25).

Através dessa Reforma, a educagado era mais uma vez utilizada como forma de
propaganda e aceitacdo de um governo que tinha a intencdo de calar a voz e a
consciéncia daqueles que se colocassem contra ele.

Esse periodo ressalta também a forte ligagdo entre o Estado e o capital, uma vez
que o Estado se serviu também da educagdo para ajudar a consolidar o modelo
capitalista.

A partir da gestao do Presidente Ernesto Geisel (1974-1979), o governo passou a
assinalar para uma “lenta, gradual e segura” abertura politica. Nas eleigbdes realizadas em
1974, o entédo partido de oposicao MDB (Movimento Democratico Brasileiro), conseguiu
obter 59% dos votos validos para o Senado e 48% para a Camara dos Deputados.
Elegeu, também, prefeitos na maioria das grandes cidades. Em 1978 extinguiu-se o Al-5

e foi restaurado o habeas-corpus, o que, junto com outras medidas, significava a volta da
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democracia no pais. Durante o governo de Jodo Batista Figueiredo (1979-1985), foi
decretada a Lei de Anistia, possibilitando a volta dos exilados ao Brasil.

Em meio as lutas pela redemocratizagao do Brasil, em 1979 é aprovada a lei que
restabelece o pluripartidarismo. No ano de 1984, o pais mobilizou-se pela campanha
“Diretas J&”, reivindicando a aprovacdao da Emenda Dante de Oliveira, que defendia
eleicbes diretas naquele mesmo ano, para o cargo de Presidente da Republica. Porém,
demonstrando ainda os resquicios da ditadura, a Emenda nao foi aprovada e o primeiro
Presidente civil brasileiro pés-regime de excegao, foi eleito pelo Colégio Eleitoral, no ano
de 1985.

Os anos de 1980 foram marcados por intensos debates especialmente no campo
da politica. De acordo com Selva Fonseca havia “[...] de um lado, um amplo debate, troca
de experiéncias, um movimento de repensar as problematicas das varias areas. Por outro
lado, a permanéncia de uma legislagédo elaborada em plena ditadura” (2000, p. 47).

Caminhando para a superagao dessa dualidade, em 1988 foi promulgada a
primeira Constituicao Federal pds-regime militar. Isso representou para o pais a
possibilidade de serem elaboradas leis de carater mais democratico.

Em seu Capitulo Ill, Art. 205, a Carta Magna reafirma o papel do Estado como
gestor do sistema educacional e chama a atengao para a responsabilidade da familia e
da sociedade. Em relagcdo ao ensino médio, garante no Art. 208 , inciso Il, “a progressiva
universalizagdo do ensino médio gratuito”.

No bojo dessas transformagbes pelas quais passou 0 pais em seu processo de
redemocratizagado, uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao foi aprovada em 20
de dezembro de 1996. A Lei 9394/96 nao foi construida pelos agentes da sociedade civil
mais diretamente envolvidos com a educacdo. A proposta discutida, elaborada e
apresentada por esses agentes, apds anos de tramitagdo no Congresso Nacional, foi
substituida e aprovada pela do entdao senador Darcy Ribeiro. De acordo com Pedro
Demo, ela nao contempla as expectativas da sociedade brasileira e € reflexo de um
Congresso cuja agao esta voltada a atender aos interesses dos grupos no poder.

O ensino médio é tratado na secao IV, Artigos 35 e 36 da LDB. O Artigo 35
estabelece que ele é a etapa final da educacgao basica, com duragao minima de trés anos

e deve ter como finalidades:

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino  fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
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adaptar com flexibilidade a novas condigbes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no
ensino de cada disciplina.

O artigo 36 trata da questéo curricular, que devera observar as diretrizes abaixo

especificadas:

| - destacara a educacédo tecnolégica basica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico
de transformacao da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa
como instrumento de comunicacido, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania;

Il - adotara metodologias de ensino e de avaliagao que estimulem
a iniciativa dos estudantes;

[l - sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda,
em carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicao.

§ 1°. Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagéo
serdo organizados de tal forma que ao final do ensino médio o
educando demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem
a produ¢éo moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem,;

[l - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.

§ 2°. O ensino médio, atendida a formacéo geral do educando,
podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas.

§ 3° Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e
habilitardo ao prosseguimento de estudos.

§ 4°. A preparagao geral para o trabalho e, facultativamente, a
habilitagcdo profissional, podera ser desenvolvida nos préprios
estabelecimentos de ensino médio ou em cooperagdo com
instituicdes especializadas em educagéao profissional.

A LDB define, entao, o nivel médio como prosseguimento do ensino fundamental,

prioriza a preparagao para o trabalho, pouco prescreve sobre a formagcao humanitaria e

deve preparar o aluno para outros niveis de educacéo.

Em seu artigo 26 a LDB ratifica a base nacional comum para os ensinos

fundamental e médio, complementada por uma parte diversificada. A disciplina Historia

permaneceu no nucleo comum, e a elaboragdo do seu curriculo passou a ser uma
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prerrogativa das préprias Unidades de Ensino. Diante disso, temos uma certa
flexibilizagdo na construgdao do curriculo, o que possibilita ao docente uma maior
participacdo nesse processo. No entanto, trata-se de uma liberdade relativa devido a
tentativa de controle por parte do governo sobre o que sera ensinado, através dos PCN’s
(Parametros Curriculares Nacionais) implantados em 1998, que como prescritores,
passam a nortear oficialmente os curriculos, uma vez que sua utilizagéo € sugerida nos
programas escolares. Um outro fator — ndo abordado aqui — mas que também limita a
autonomia escolar em relagdo ao curriculo € o ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio). A medida que padroniza o processo de avaliagdo e que este, por sua vez, pauta-
se nos PCN'’s, o governo federal acaba por forgar um curriculo nacional comum®.

E importante ainda, atentarmos para o fato de que as politicas publicas colocadas
em pratica a partir dos anos de 1990 visam enquadrar o pais ao modelo neoliberal e
conservador, que retira do Estado suas responsabilidades sociais e as transfere a propria
sociedade. Diante disso é importante questionar se essa relativa autonomia propiciada
pela LDB e pelos PCN’s nao representa na realidade, uma forma de diminuir — quem
sabe até extinguir — a responsabilidade do Estado da educacédo e ainda de atribuir a
escola fungdes que de fato ndo sio suas.

O fato é que a Lei esta em vigor e para se adequarem a ela os Estados tém que
realizar reformas em seus modelos de ensino. Na Bahia a Resolugao n° 127/97 do CEE
(Conselho Estadual de Educagao) “Fixa normas preliminares visando a adaptagdo da
legislagao educacional do Sistema Estadual de Ensino as disposigdes da Lei 9394/96, e
da outras providéncias”. Entre as outras providéncias, esta incluida a autonomia escolar
para a definicdo do seu novo curriculo, que devera ser elaborado através da proposta

pedagdgica,

[...] cujas linhas gerais deverdo esta traduzidas no regimento da
instituicao, sera formulada pelo estabelecimento de ensino, com a
participagcdo do corpo docente e em articulagdo com os demais
integrantes da comunidade escolar, devendo conter os objetivos,
metas e processos didatico-pedagdgicos a serem cumpridos (Art.
30, § 10)

Em Portaria n° 3157 de 16 de abril de 2002, a Secretaria da Educagcado da Bahia
comeca a implementar sua Reforma do Ensino Médio, atendendo a Resolucéo n° 3 de 26

de junho de 1998 da Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacgao

* Sobre essa discussdo ver Jean-Claude Forquin. Escola e cultura: as bases sociais ¢ epistemoldgicas do
conhecimento escolar. Traducdo Guacira L. Louro. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1993.
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que Institui as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio e que em seu Artigo 1° traz a

seguinte defini¢cao:

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM ,
estabelecidas nesta Resolugéo, se constituem num conjunto de
definicbes doutrinarias sobre principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagdo pedagodgica e
curricular de cada unidade escolar integrantes dos diversos
sistemas de ensino, em atendimento ao que manda a lei, tendo
em vista veicular a educacdo com o mundo do trabalho e a pratica
social, consolidando a preparagao para o exercicio da cidadania e
propiciando preparacao basica para o trabalho.

Além das disposicdes previstas nas Diretrizes, a referida Portaria da SEC/BA,
reitera as recomendacbes dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
ratificando as habilidades e competéncias como estruturadoras do curriculo. Mesmo nao
definindo conteudos a serem abordados, os PCN’s acabam por sugerir 0 que devera
servir como parametro para o trabalho do professor.

Em relagédo ao ensino de Histéria eles indicam trés competéncias de carater geral,
subdivididas em dez competéncias basicas, a saber: a) representacdo e comunicag¢ao; b)
investigacdo e compreenséo; c) contextualizagdo soécio-cultural. De acordo com os PCN’s

para o ensino médio,

As competéncias de representacao e comunicagdo apontam as
linguagens como instrumento de produgéo de sentido e ainda, de
acesso ao proprio conhecimento, sua organizagdo e
sistematizacéo.

As competéncias de investigacdo e compreensdo apontam os
conhecimentos cientificos, seus diferentes procedimentos,
métodos e conceitos, como instrumentos de intervengéo no real e
de solucéo dos problemas.

As competéncias de contextualizagdo socio-cultural apontam a
relacdo da sociedade e da cultura, em sua diversidade, na
constituicdo do significado para os diferentes saberes.

Baseado em estudo feito por Roupé e Tanguy, Acacia Kuenzer (2001, p. 19-20)
analisa a pedagogia por competéncias, indicando algumas dificuldades em sua aplicagao.
Entre essas dificuldades estdo a questdo da racionalidade técnica e a idéia de ciéncia
trazida por esse modelo como algo definitivo ndo levando em consideracao seu processo,
0 que acaba por reifica-la, além de ndo contemplar as diferencas e a dindmica social.
Outras criticas apontadas, dizem respeito a idéia de perfeicao embutida na competéncia

e a individualizag&o que essa pedagogia gera.
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Embora as medidas legais tanto do governo federal quanto estadual para realizar
a Reforma do Ensino Médio tenham se dado nos anos de 1990, o que ocorre de fato na
Bahia é que a referida Reforma ainda esta em curso. Algumas questbes ja foram
modificadas a exemplo da ampliagédo da carga horaria de 180 para 200 dias letivos, a
organizagao curricular que atualmente é dividida em NBA (Nucleo Basico) que integra a
Base Nacional Comum, e esta mais diretamente relacionado a pratica das disciplinas
formais; NAV (Nucleo Avangado) que também esta ligado a Base Nacional e trata das
competéncias mais diretamente relacionadas a questdes pedagdgicas de ensino-
aprendizagem e NDE (Nucleo de Demandas Especificas) que se encontra na Parte
Diversificada do curriculo proposto pela LDB e contempla interesses regionais.

Referendando os PCN'’s, essa nova organizagcado escolar divide em trés as areas
de conhecimento, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, que € integrada pelas
disciplinas Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia; Linguagens, Coédigos e suas
Tecnologias, que contempla Lingua Portuguesa, Educacao Fisica e Artes e a terceira,
denominada Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, que compreende Matematica,
Biologia, Fisica e Quimica.

Ainda que, atualmente, as Unidades Escolares gozem de uma relativa autonomia
para a elaboragdo de seus projetos pedagdgicos, podemos dizer que na Bahia, o ensino
de Histdria no nivel médio ndo sofreu grandes alteragbes, excetuando experiéncias
isoladas. A sua carga horaria nao foi equiparada as de outras disciplinas, 0 que mantem
a hierarquia entre elas e a pouca valorizagcdo das humanidades; a reforma ndo esta se
fazendo acompanhar de formacdo continuada para os docentes, que por sua vez
continuam a organizar seus curriculos com base nos livros didaticos — apontamos como
hipétese a pouca utilizagdo dos PCN’s — seguindo a cronologia linear e quadripartite
(Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea). Também n&o houve significativas
alteragdes no que diz respeito aos procedimentos metodolégicos.

Apesar dos anos de 1970 e 1980 terem apontado para a predominancia de
categorias marxistas, o que propiciou mudancgas no ensino de Histdria, e, os professores
atuantes nos anos de 1990 ja tenham incorporado em suas praticas muitas contribuicbes
da Nova Histdria, numa constante atualizacdo historiografica, essas praticas ainda
representam acdes pouco efetivadas e menos ainda divulgadas. A propalada Reforma do
Ensino Médio tem chegado timidamente as nossas escolas, infelizmente ndo da maneira
que deveria chegar, como construcao coletiva, ouvindo especialmente aqueles que fazem
da educacdo mais que seu oficio, sua vida, os/as docentes. E importante lembrar
também que qualquer reforma tem um carater sempre provisorio e continuo, pois integra

a sociedade que é plural, dindmica e dialética.
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A exemplo das reformas, as pesquisas sobre o ensino de Histdria, fazendo
referéncia especialmente a Bahia, poucas vezes tem dado voz ao professor. Por ser ele o
responsavel pelo curriculo real, somente escutando sua voz, poderemos esclarecer o que
ocorre quando a porta da sala é fechada. Ha ainda varias lacunas entre o que diz a LDB,
os PCN'’s e o curriculo real. A tentativa desse trabalho é compreender algumas dessas
lacunas. Para isso, faz-se necessario levantar alguns questionamentos. Os livros
didaticos deixaram de ser os norteadores do curriculo para dar lugar as disposi¢des
legais? Nao sendo construido no vazio, até que ponto os professores sao de fato
construtores do seu curriculo? A afirmagdo de Thais Fonseca aponta para uma
perspectiva, “[...] as praticas escolares ndo sdo um retrato fiel dos planejamentos” (2004,
p. 68).

E necessario entao, investigar essa pratica, pois, segundo a autora acima citada,
“a maioria esmagadora dos trabalhos analiticos sobre o ensino de Histéria dedica-se as
suas dimensdes formais, ou seja, as formulagdes dos programas e das diretrizes

curriculares, a producao dos livros didaticos e paradidaticos” (2004, p. 69-70). Para ela,

Aquilo que diz respeito a maioria, contudo, ndo parece chamar
muito a ateng¢ao dos pesquisadores do ensino de Histéria, isto &,
como ocorre, na pratica, as apropriagcées de programas e de
diretrizes curriculares, de livros didaticos e paradidaticos, das
propostas de inovacdo. Ainda sdao muito incipientes as
pesquisas neste sentido, ndo obstante seja um campo de
investigagao altamente propicio e farto de possibilidades (2004, p.
70 — grifos nossos).

Afinal, quem define o curriculo real? O professor? As disposi¢des legais através
de leis, PCN’s? A organizagao social? Os livros didaticos? Os programas de vestibular?
Essas sao questdes que pretendemos responder ao ouvirmos os professores de Histéria
do Ensino Médio na Bahia e compararmos suas falas ao discurso oficial.

O campo do curriculo, sua legitimagédo e aplicagao relaciona-se a uma disputa
pelo poder, seja ele exercido na micro ou na macro esfera. Devemos lembrar que o papel
da escola, mediado pelo processo ensino-aprendizagem, pode ser o de legitimador do
Estado que defende os interesses do capital ou um local de subversdo da ordem
estabelecida. Da organizacdo social, dos embates politicos e das lutas por uma real
valorizagdo da educacgao é que conseguiremos, sendo modificar, ao menos melhorar a
qualidade da educagao em nosso pais. Esse € um compromisso ao qual ndo podemos

nos furtar.
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