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Aprendizagem profissional de professoras de Histéria'

Andrea Coelho Lastéria?~ FSDB/PIRACICABA

Os processos de aprendizagem profissional dos professores nos diversos niveis e areas de
ensino sdo cada vez mais investigados por pesquisas que focalizam como os professores
aprendem e como aprendem a ensinar no decorrer de sua atuacgéo.

A literatura educacional tem apontado para a importancia de se considerar os processos de
aprendizagem profissional da docéncia em contextos especificos de desenvolvimento. A
escola ou o grupo sao considerados como alguns destes contextos, pois, juntamente com
sua comunidade, estdo sendo concebidos como organizagdes que aprendem. Varias
pesquisas que investigam tal tematica passaram a considerar o contexto escolar e a
desenvolver agdes investigativas no proprio ambiente escolar. O desenvolvimento de
pesquisas colaborativas envolvendo Escola-Universidade vem indicando a importancia da
consideracdo do professor como elemento chave, tanto no que se refere ao processo
formativo quanto investigativo e a importancia da consideragao das especificidades dos
contextos escolares.

O presente trabalho relaciona-se a tais processos, uma vez que toma as descricoes de
crengas, de metas/objetivos e outros conhecimentos de trés professoras de Historia
inseridas num contexto especifico de aprendizagem®. O objetivo é compreender como e de
que natureza sdo as aprendizagens das professoras de Histéria inseridas num programa
especifico de formagao continuada, que girou em torno da construgao de materiais didaticos
(Atlas escolares municipais de Limeira, Rio Claro e Ipeuna) e do trabalho docente. Tal
programa € considerado neste trabalho, como um grupo de aprendizagem.

Diante do exposto, é importante detalhar que o pressuposto que ancorou tal programa de
formacdo refere-se ao tratamento dado as participantes, enquanto possuidoras de
conhecimentos proprios da docéncia, assim sendo, as professoras de Historia eram

concebidas como sujeitos que possuem e constroem seus conhecimentos e praticas. Com
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relagdo a essa idéia, Tardif, Lessard e Lahaye (1991)* explicitam que a pratica docente
integra diferentes tipos de saberes, dentre eles, os saberes das disciplinas, os saberes
curriculares, os saberes profissionais e os saberes da experiéncia. Tais autores salientam
que o saber docente cotidiano € constituido, tanto por saberes cientificos (que se referem
aos trés primeiros tipos apontados), quanto por saberes advindos da experiéncia (que se
refere aos saberes construidos no cotidiano). Na mesma diregédo, os estudos de Caldeira
(1993)°, apontam que por meio dos saberes da experiéncia, os professores mantém uma
relacdo de interioridade, e que é com este mecanismo que os professores se apropriam dos
demais saberes. Com base nessa idéia, a autora salienta que os programas de formagéao
docente devem deixar de reforcar apenas os aspectos técnicos da profissao e ancorar-se na
concepcgao de que os professores devem aprender mais do que conteudos de ensino ou
estratégias do processo de ensino-aprendizagem, eles devem pautar-se numa relacao
metodoldgica (saber-fazer).

Por conta da natureza do seu objeto, este trabalho engaja-se nos contornos da pesquisa
qualitativa. O estudo de caso relaciona-se a intencédo de retratar as situagcdes do cotidiano
que envolve a professoras de Histéria, considerando suas complexidades e dindmicas, além
da intencdo em descrever uma visdo aprofundada, ampla e integrada da problematica
estudada.

A maior parte dos dados foram colhidos por meio de entrevistas do tipo biograficas. Tais
entrevistas buscaram compreender como as professoras descreviam sua participacao,
envolvimento e desenvolvimento profissional, bem como, compreender o “como”
trabalharam coletivamente e individualmente na confecgdo dos Atlas Escolares Municipais.
Sobre as entrevistas biograficas, Caldeira (1993)° comenta que consiste num interrogatério
feito diretamente a cada informante da pesquisa durante uma conversa orientada para um
objetivo definido. Elas permitem que o entrevistador e o entrevistado desenvolvam uma
interagdo mutua, ou seja, que influenciem um ao outro. O intuito & buscar a riqueza e néo a

uniformidade. No caso especifico desta pesquisa, o tipo de entrevista realizada somente foi
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possivel pelo fato de termos participado como membro do programa de formagéo
continuada o que nos possibilitou um contato mais direto com as professoras.

As aprendizagens profissionais das professoras de Histéria estdo apresentadas por meio de
trés categorias. Tais categorias sao referendadas pela base de conhecimentos para o
ensino (Shulman, 1987° e 1986'; Tardif, 2000° e 2002°), os processos de raciocinio
pedagdgico (Shulman, 1987° e 19867) e os processos de colaboragdo (Mizukami et al.
2002 travados no interior do préprio grupo, enquanto uma comunidade de aprendizagem
profissional.

A primeira categoria tem por objetivo evidenciar os tipos de conhecimentos (do conteudo
especifico, pedagdégico geral, pedagogico do conteido) desenvolvidos, individualmente,
pelas professoras de Histdria, ao construirem os Atlas. A segunda categoria procura
explicitar como se deram os processos de raciocinio pedagdgico das professoras, enquanto
produtoras dos materiais escolares. A terceira categoria, que também esta envolvida pelas
duas outras, procura analisar as agdes das professoras, enquanto participantes do projeto
de formacgdo continuada, concebido enquanto uma comunidade de aprendizagem da
docéncia. As descricbes das trajetérias de construcdo dos Atlas revelam varios tipos de
conhecimentos gerados e a forma como tais conhecimentos foram sendo construidos,
evidenciando seus processos de raciocinio pedagogico. Reportamo-nos as referidas
trajetdrias para destacar retratos reveladores.

O retrato da professora Hélia

Hélia era uma professora experiente. Possuia um rico repertério de contelidos especificos
em Histéria, o que parece ter possibilitado sua compreensdo sobre o valor histérico da
pesquisa em Ipeuna. O processo de tomada de decisdo da professora pode ser verificado
desde sua constatagao inicial a respeito da inexisténcia de uma historiografia a respeito do
municipio de Ipeuna, o que impulsionou a professora a buscar dados, em diversas fontes e
de diversas naturezas, que lhe permitissem escrever a historia da localidade e depois
transportar tal histéria para as paginas tematicas. Sua trajetéria, enquanto professora-

pesquisadora, foi marcada pela investigagao sobre os conteudos especificos da histéria de
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Ipeuna. Tal aspecto pode ser observado também pela forma como seu guia didatico foi
esbocado. Hélia se preocupou em caracterizar os aspectos metodolégicos de como seu
trabalho junto as fontes de dados foi realizado. O seu processo de raciocinio pedagoégico foi
marcado pelos varios aspectos que envolvem o ato de ensinar (Shulman, 1987)°. Pela
compreensédo, Hélia buscou melhorar seu entendimento critico a respeito dos varios
conceitos, idéias e propédsitos envolvidos na histéria local. Ao interpretar os dados e
depoimentos coletados para escrever sobre Ipeuna, representar nas paginas do Atlas essa
historia e adapta-las as caracteristicas e aos conhecimentos dos alunos da escola
fundamental, a professora permeou o subprocesso de fransformacédo. Ao envolver-se na sua
pesquisa em salas de aula, a partir das escolhas de estratégias de investigagdo dos alunos
e das paginas, a instrugdo foi acionada, bem como, a avaliagdo, destinada a verificar a
legibilidade das paginas. A reflexao sobre a acao pdde ser percebida em varios momentos
da sua trajetoria. Hélia ampliou sua base de conhecimentos, passando por uma nova
compreenséo, tanto dos conhecimentos especificos gerados, como do processo de
investigagdo como um todo. Os conhecimentos adquiridos foram compartilhados com as
demais professoras de Histéria, indicando que a socializagdo docente (entendida neste
contexto como trocas de conhecimentos, informacdes e dados) foi uma das caracteristicas
possibilitadas pelo proprio projeto. Ao refletir sobre o processo de investigagdo realizado,
Hélia concluiu que faltou maior embasamento na fundamentagao histérica, caracterizando
outra importante parte da sua reflexao sobre a acdo. O processo de tomada de decisdo de
Hélia é evidenciado por ac¢des individuais e coletivas. Sobre a construcdo da linha do tempo,
ressaltamos que, apesar de ter discordado da inclusdo da mesma nas paginas, Hélia acatou
a decisao coletiva. Colaborou com a confecgao da linha do tempo nas paginas produzidas
coletivamente e nas suas proprias paginas tematicas. Tal decisdo pautou-se na idéia de que
os Atlas precisavam seguir os mesmos padrdes e formatos.

O retrato da professora Arlete

Arlete aguardava a aposentadoria, quando ingressou no grupo. Tinha trabalhado com o

ensino de Historia durante toda a sua carreira profissional. Seu trabalho foi agrupar a
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Historia de Rio Claro, transformando-a em conteudos de ensino a serem materializados nas
paginas tematicas. Seu processo de aprendizagem profissional foi marcado pela aquisi¢cao
de conhecimentos especificos sobre a localidade e interligacao dos mesmos com a Histdria
do Brasil. Dentre os subprocessos do modelo tedrico de raciocinio pedagdgico (Shulman,
1987)°, Arlete destacou-se nas operagbes de compreensdo e representacdo, os quais
envolveram a maneira como ela, pautando-se em suas teorias pessoais sobre ensino,
buscou entender como o povoamento da regidao de Rio Claro aconteceu. A acdo da
professora estava marcada em seu esforgo para produzir um Atlas que, segundo suas
préoprias palavras, fosse simples nas formulagbes, mas rigoroso nas informagdes. Tal
aspecto evidencia que Arlete buscou representar os conteudos especificos que julgou serem
0s mais relevantes para comporem a histéria da localidade, a partir de um variado
repertério. Este incluia ilustragbes, explicagdes, analogias, fotografias, etc. As fotografias
foram destacadas pela professora como uma das formas de representacdo mais
importantes. Para caracterizarmos o tipo de compreenséo dos diversos conceitos envolvidos
pela interligagdo da histéria local com a Histéria do Brasil, destacamos a descoberta do
caminho indigena conhecido como Peabiru. A trajetoria de Arlete demonstra a necessidade
de desvelar essa incognita para poder, a partir de seu entendimento critico, prosseguir com
seu trabalho de construgdo das paginas. O processo individual de tomada de deciséo de
Arlete pautou-se nas decisdes coletivas do proprio grupo € nas suas descobertas diante das
diferentes fontes de dados que possuia. Tal aspecto evidencia que seu projeto individual
ocorreu como uma consequéncia do projeto mais amplo, de carater coletivo.

O retrato da professora Dinorah

Dinorah verbalizou que seu desejo maior era poder pesquisar sobre o ensino de Historia.
Tanto sua fungao profissional, como assistente pedagogica da area de Histéria, quanto seu
ingresso no grupo, indicam que a professora buscava formas de agéo, enquanto professora-
pesquisadora. Seu processo investigativo centrou-se na aquisicdo de conhecimentos de
conteudos especificos de Histéria e no modo como tais conhecimentos deveriam ser

ensinados para os demais professores do ensino fundamental. Dinorah, assim como Arlete,
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parece que se centrou nos subprocessos compreensédo e transformagdo, durante seu
processo de raciocinio pedagdgico. Isso pode ser explicado devido a sua prépria trajetoria
como professora experiente. As tentativas de desmistificar ou comprovar mitos perpetuados
pela histéria, como exemplo o caso do frei Jodo das Mercés, o segundo bandeirante
Anhanguera, a localizagdo do rancho que originou Limeira, a forma como era realizada a
produgéo do agucar (paes de agucar) etc, marcaram seu processo de tomada de deciséao,
evidenciando a ampliagcao de sua prépria base de conhecimentos. Assim como no caso de
Arlete, o projeto individual de Dinorah foi fortemente influenciado pelas decisbes coletivas do
projeto mais amplo. Um exemplo evidente foi a aquisigdo de conhecimentos cartograficos,
possibilitada pelas caracteristicas proprias do projeto Atlas. Tal aquisicdo pode ser
observada na trajetéria de Dinorah, que descreveu especificagbes detalhadas sobre como

alterou, cartograficamente, os mapas historicos.

Consideragodes finais

Os trés retratos apresentam sinteses dos processos de desenvolvimento profissional das
professoras, diante do contexto do projeto de formacgao continuada. Tal projeto contou com
a participagao de professoras que possuiam uma grande motivagao pessoal. Tratava-se de
professoras que, compreendiam que para se formar como docentes, ndo basta freqlentar
cursos ou assistir palestras. Este aspecto fez com que o grupo de formagao fosse
privilegiado no sentido de que seus participantes possuiam competéncias para poder
dominar os conteudos e construi-los em situagdes de ensino reflexivo. Situagdes nas quais
era possivel explorar os acontecimentos, trabalhando o movimento entre conteudos,
objetivos e situagdes, criando condi¢cdes de aprendizagens, tanto para os alunos, como para
as proprias professoras. No entanto, precisamos considerar que as competéncias e
motivagbes apresentadas pelas professoras do grupo ndo podem ser tomadas como
caracteristicas do corpo docente das escolas publicas paulistas. Assim como ndo podemos

afirmar que tal projeto de formagao de professores corresponde a um modelo de formagéo



ANPUH — XXIII SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA — Londrina, 2005.

continuada, comumente desenvolvido em nosso pais. As politicas publicas atuais, ndo tém
priorizado esse tipo de modalidade formativa. Programas que dao poder e autonomia para
que os proprios professores construam, individual ou coletivamente, seus saberes por meio
da producdo de pesquisas ndo sao incentivados. Pelo contrario, cursos centrados em
conteudos especificos ou em destrezas necessarias ao bom professor sdo perpetuados
ainda hoje, em nossa realidade brasileira, como sinébnimos de formagao docente. Tais
cursos nao consideram as bases da profissionalizagao docente por ndo romperem com
racionalidades educacionais perpetuadas até entao.

Ao refletirmos sobre como investigamos os conhecimentos adquiridos pelas trés professoras
de Histdéria e o processo como elas apreenderam durante suas trajetérias investigativas,
deparamo-nos com uma importante faceta das pesquisas que se propdem a evidenciar
processos cognitivos de professores. Esta diz respeito a dificuldade metodoldgica existente
em caracterizar como se da o processo cognitivo de outra pessoa, ou seja: Como € possivel
saber o que alguém aprendeu? Como € possivel determinar o que esse alguém aprendeu?
Para elucidar a reflexao acima, encontramos nas raizes do paradigma indiciario, descrito por
Carlo Ginzburg (1991)", algumas respostas. Estas apontam para a configuragdo de um
método interpretativo, centrado nos residuos, nos sinais, nos indicios reveladores de algo
maior ou de um todo. O paradigma indiciario, segundo o autor, comegou a se afirmar nas
ciéncias humanas nas décadas de 1870-1880, baseado na semidtica, na narrativa e nos
saberes venatorios. Saberes esses que sao evidenciados a partir de dados que, as vezes
sdo negligenciados por outros tipos de pesquisa. Dados que podem ser remontados a uma

realidade complexa.
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