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ESTADO E ENSINO RURAL NO BRASIL: UMA DISCUSSAO HISTORIOGRAFICA

Sonia Regina de Mendonca

- Apresentacgao
A questao das relagbes entre grupos dominantes agrarios e Estado no Brasil ja de ha
muito se constitui em objeto de minhas reflexdes sendo que, agora, volto-me para tematica
bastante especifica: a das politicas educacionais destinadas ao ensino rural primario e
médio, na primeira metade do século XX. O ensino agricola elementar, médio e o especial >
foram implantados no pais pelo Ministério da Agricultura a partir da década de 1910, uma
vez que a conjuntura pds-abolicdo, tornava premente estabelecer pardmetros minimos
redefinidores das formas de controle e tutela sobre a populacédo rural brasileira, agora
integrada por ex-escravos e seus descendentes, no contexto de configuragdo do mercado
de trabalho nacional. Dessa iniciativa originaram-se as primeiras instituicdes dedicadas ao
ensino agricola . Entre 1920 e 1930, os debates sobre tal ramo de ensino seria
complexificado pela ingeréncia de inumeros novos atores que, das mais distintas posigoes,
polarizariam a disputa pelas politicas educacionais agricolas em torno a duas propostas: a

escola rural enquanto instrumento de alfabetizacdo ou a escola rural como instrumento de

qualificacdo para o trabalho. A vitéria momentanea desta ultima, ndo impediria que a partir

da implantacdo do Estado Novo se retomasse a vertente ruralizadora do ensino basico
agricola, centrada no bindbmio educacgao-treinamento. De uma forma ou de outra, até os

anos 1940-50, a instituicdo escolar erigiu-se em viabilizadora de ambas as propostas. O

contexto da Guerra Fria, entretanto, ao favorecer a multiplicagdo de acordos entre os
governos brasileiro e norte-americano, promoveria uma ruptura nesse quadro, levando a
substituicdo da escola por agéncias assistencialistas. Com este trabalho viso a elucidar esse
processo, tomando como questdo norteadora o estudo dos tipos de iniciativas perpetradas
pelo Estado brasileiro, de modo a dar conta da formagao, escolar ou nao, de trabalhadores
rurais na primeira metade do século XX. Para tanto, partimos de um balango historiografico
que situe o “estado atual das questdes” sobre o tema.

- Educacao Rural no Brasil: Balango Historiografico
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No caso dos estudos sobre o ensino primario e médio rural, dois aspectos merecem
destaque. O primeiro, consiste no fato da maioria das obras produzidas originarem-se de
profissionais da area de Educacao/Pedagogia, longinquamente secundados por
historiadores da educagdo®, dotados, pois, de um habitus bastante peculiar. O segundo,

remete a lacuna verificada quanto ao objeto no periodo anterior as décadas de 1950-80, ja

que preponderam andlises relativas a programas publicos pontuais e bastante recentes *.
Do ponto de vista historiografico, verifica-se que tanto as obras seminais acerca do ensino
agricola no Brasil produzidas desde inicios do século XX °, quanto os estudos mais atuais °,
contam com duas caracteristicas: a) sua escassa preocupagao com o resgate do objeto em

sua perspectiva processual e b) a escassa atengdo que tal ramo de ensino tem merecido

dos especialistas, que se limitam ao estudo do ensino primario urbano e, ainda assim,
focalizando o periodo 1930-45, sobretudo a gestdo de Gustavo Capanema junto ao
Ministério da Educacdo e Saude ’. Alguns trabalhos podem ser considerados excegdes ¢, ao
tentarem resgatar a tematica de um prisma efetivamente histérico. Entretanto, ao fazé-lo,
visam mais ao estudo da histéria do campesinato ou do desenvolvimento do capitalismo no

pais, o que resulta no atrelamento mecanico da educacéo rural a educacao popular (como

no caso de Paiva). Em outros casos, o ensino agricola é focalizado como um capitulo da
histéria da Ciéncia no Brasil (como em Szmerecsanyi & Queda), sem inquiri-la enquanto

tematica politica em si mesma ou fruto de politicas publicas conflitantes.

Logo, o primeiro aspecto a reter desse balanco historiografico preliminar é a timida
problematizacdo da relagdo entre Estado e Educacdo Rural, tendo os autores realizado
reconstituicbes parciais ou lineares da histéria deste ramo de ensino, distanciadas das
multiplas determinagdes que o imbricam ao Estado. Vale esclarecer que concebo o Estado

como uma relacéo social, logo, objeto de disputas entre grupos e facgdes, pela imposicao

de um projeto hegemébnico sobre a matéria., deixando claro que na literatura sobre o ensino
agricola primario e médio preponderam estudos onde a correlagdo Sociedade Politica -

Sociedade Civil - Ensino Rural ¢é insuficientemente explorada, face a insisténcia em

9

valorizar-se o bindmio educacdo rural - desenvolvimento do capitalismo °. Por certo tal
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bindmio é uma das dimensdes instituintes da problematica, porém n&o a unica, menos ainda
se apreendido a partir da sobredeterminacao “linear” da Educacéo pelo econémico, o que
informa analises que priorizam o ensino primario e médio rural somente como decorréncias
exclusivas da maior ou menor necessidade de “qualificacdo” da forca de trabalho em

contextos especificos °

ou como produtos da intervengdo estatal destinada a debelar
conflitos sociais rurais. Em ambos os registros, a Educagao Rural emerge de uma

perspectiva instrumental. Logo, é a prépria historiografia quem respalda a concepgéao do

ensino agricola enquanto meio para atingir objetivos so6cio-politicos € ndo como um fim em
si mesma, na medida em que identifica o trabalhador rural como “carente” ''. Em
decorréncia, ratifica-se a percepcdo da “escola rural” enquanto instituicdo “especial”,

naturalizada e ignorada como construcdo historica, i.e., produto de embates e disputas. A

visibilidade destes ultimos exige, justamente, que se desconstrua aquilo que vem sendo
encoberto na histéria recente do Brasil,sob formulas culturalistas atraentes e supostamente
inovadoras: os problemas estruturais que perpassam a relacao cidade-campo. Subestimar a
conflitualidade inerente a dindmica de funcionamento do Estado na configuragao de suas
politicas — inclusive as educacionais - pouco contribui para o avango do conhecimento.

Por isso sugere-se partir da premissa de que a relagdo entre Saber e Poder é parte
instituinte/instituida do préprio Estado, aqui tomado enquanto Estado Ampliado %, espago de
permanentes tensbes entre grupos organizados a partir da sociedade civil e inseridos junto a
sociedade politica de modo a intervir na definicdo das politicas publicas. Em seguida,

destaca-se a necessidade de analisar as multiplas determinacdes das politicas voltadas ao

ensino rural ja que, muitas delas, ndo responderam - como o supde a historiografia - aos
interesses imediatos de grupos dominantes agrarios. Ignorar tal aspecto leva alguns autores
a explicar o papel “subalterno” do ensino agricola no Brasil a partir de falsas premissas, tais

como “...) as classes dominantes brasileiras, especialmente as que vivem do campo,

sempre demonstraram desconhecer o papel fundamental da educagcdo para a classe

trabalhadora” .
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Outro equivoco frequente consiste em atribuir a origem do ensino rural primario e
meédio as iniciativas estatais perpetradas durante o Estado Novo, a partir da consolidagao do
novo bloco no poder desde a “revolucdo” de 1930. Segundo alguns, somente ai se teriam
iniciado “(...) programas de escolarizagao considerados relevantes para as populagées do
campo (...), cujo surgimento se deu sob o patrocinio do Ministério da Agricultura do
governo Vargas” '*. Ora, nada mais enganoso do que tomar 1930 como marco das politicas
educacionais agricolas e mais ainda atribui-las ao Ministério da Agricultura varguista, uma
vez que esta agéncia, desde 1910, ja priorizava o ensino elementar rural, através de uma
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rede de instituicbes que incluia Patronatos e Aprendizados Agricolas >, sendo que os

primeiros correspondiam a interesses que passavam ao largo dos grupos agrarios,

destinando-se
“a assisténcia a infancia desvalida das cidades, visto que em todos os centros
populosos cresce, dia a dia, o sombrio exército de meninos abandonados,
criminosos e malfeitores de amanha (...) Dar a méo a essas criangas (...) prendé-las

a fecundidade da terra ou habilita-las na tenda da oficina ou de uma profisséo é
transformar cada uma delas em fator de engrandecimento coletivo” '°

Como se percebe, as circunstancias que presidiram as iniciativas estatais voltadas ao
ensino agricola, nem sempre derivaram da pressao dos segmentos dominantes rurais,
vinculando-se a projetos de “profilaxia” social formulados por grupos urbano-industriais,
desde inicios do século XX.

Outro reparo historiografico prende-se a continuidade das politicas de “ruralizacdo do

ensino” no pés-1930, fossem praticadas pelo Ministério da Agricultura, fossem pelo recém-
criado Ministério da Educacdo e Saude. Tal continuismo, de uma perspectiva
“economicista”, costuma ser explicado apenas pela necessidade de conter o éxodo rural,
numa sociedade em vias de urbanizacdo e industrializagdo. Muito além deste aspecto, a

documentacdo pesquisada revela a necessidade politica e simbdlica de disseminar, através

do ensino agricola elementar e médio, cédigos de comportamento e percepcao que
assegurassem o “disciplinamento” da forga de trabalho e a construgdo do consenso em

torno ao reconhecimento de uma lideranga nacional Unica, de modo a combater o localismo
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politico tipico da sociedade brasileira Nesse registro, a “ruralizagcdo do ensino”,
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aprofundada apdés 1930, corresponderia ao atendimento pelo Estado,de demandas
formuladas por grupos de interesse urbanos, contrarios ao “inchamento” das cidades e
desejosos de consolidar novas aliangas politicas.

A maior lacuna historiografica relativa ao tema consiste, a meu juizo, na auséncia de

uma abordagem que o politize de forma mais densa, dando conta dos projetos de ensino

agricola em disputa no periodo, seus agentes e agéncias enunciadores, bem como sua
traducado em politicas publicas. Somente identificando os pontos consensuais e divergentes
neles contidos evidenciar-se-a as representagdes acerca da agricultura e do “homem do
campo” brasileiro e as modalidades de acdo do Estado por elas respaldadas. Seu corolario
sera uma analise das politicas educacionais rurais enquanto instrumentos da organizagao
de interesses de grupos sociais empenhados na obtengdo de demandas especificas, no
ambito rural ou urbano, em contextos historicos-chave, tal como a década de 1930. Ai
estiveram em jogo projetos de ensino agricola polarizados em duas vertentes: uma, que

tomava a escola enquanto instituicdo “de trabalho” e outra que a concebia como instituicao

“‘de _ensino”. Outro exemplo verifica-se nos anos 1950 quando, em funcéo da proliferagao
dos movimentos sociais rurais, redefiniram-se os instrumentos da agao publica no ambito

“educacional’, levando a que a escola fosse substituida pelo extensionismo rural. Era o

préprio conceito de “educacdo rural’ que sofria alteragdes, passando de uma dimensao

eminentemente escolar para outra, “assistencialista” - técnica ou social’ 18,

O periodo compreendido entre 1931 e 1961 ™

implicou na complexificacdo das
disputas, desde que as distintas politicas de ensino agricola subordinaram-se,

simultaneamente, a duas agéncias estatais: o Ministério da Agricultura e o da Educacao,

fato desconsiderado pela historiografia. Respaldadas por grupos sociais diversos quanto a

sua extracao e projetos educacionais, as tensbes derivadas desta duplicidade politica ndo
foram poucas, originando superposi¢ao de atribuicdes que resultaram num emaranhado de
politicas setoriais ?°. Ademais, a historiografia sobre o ensino rural costuma focaliza-lo ora
como projeto vinculado a grupos dominantes agrarios em busca de afirmagcdo hegemonica,

ora como produto do sistema de dominagao politica baseado no poder local. Sob tal ética,
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tanto o ensino elementar agricola quanto o de nivel médio, tém seu “insucesso crénico”
atribuido ao pouco interesse dos potentados locais em investir na instrucdo dos
trabalhadores do campo, deles dependentes por vinculos pessoais e por eles tutelados do
ponto de vista politico-eleitoral®’. Diante desse painel, as primeiras iniciativas de implantagéo
do ensino agricola, concretizadas pelo Ministério da Agricultura a partir de 1910, emergem
na produgao especializada como “fracassos retumbantes”, ainda que os estudiosos néo se
tenham colocado questdes fundamentais, como: qual o significado politico da emergéncia
desta agéncia estatal, neste momento histérico? Que conflitos ou disputas a teriam
originado? A que grupos ou entidades de classe veio ela a responder? Que concepgao de
ensino rural saiu vitoriosa nesse primeiro embate? A pesquisa ja demonstrou que o
Ministério da Agricultura surgiu da tenséo entre as fragbes menos dindmicas da classe
dominante agraria, contrarias & hegemonia da grande burguesia cafeeira paulista ?. No
entanto, boa parte dos especialistas ainda considera que a educacdo rural no Brasil do

primeiro quartel do século XX em nada teria diferido daquela vigente nas duas ultimas

décadas do Império, pois

“a populagdo do campo (a maior parte da populagao brasileira), ligada pelos lagos

paternalistas as oligarquias estaduais, ndo sentia a instru¢dao como necessidade

imediata, nem pressionava no sentido de sua difusdo” %.

Assertivas como essa subestimam o fato de que a presenga do Estado junto a esse
contingente de mé&o-de-obra sé seria viavel a partir de ajustes entre os grupos no poder e
jamais através daqueles que viriam a ser seus objetos. Seriam os primeiros que estipulariam
“acbes pedagdgicas exemplares”, como no caso dos Aprendizados e Patronatos Agricolas,

de eficacia politico-simbdlica significativa. Ao mesmo tempo, a exacerbada descentralizacdo

politica, consagrada pelo federalismo, impedia o Governo Federal de tolher a autonomia dos
estados, perpetuando a mais marcante caracteristica do sistema de ensino no Brasil: sua
dualidade, mantida pela precarizagao do nivel elementar. De uma forma ou de outra, e até
que se criasse um Ministério da Educacéo, seria a Pasta da Agricultura quem monopolizaria
as politicas destinadas a implantar/consolidar o ensino profissional agricola, ramo “menor”

da Educacdo, posto conotar o trabalho manual .
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- Estado e Ensino Agricola: Inflexdes.

Desde o avango do capitalismo no pais a partir do Estado Novo e, mesmo depois dele,
quando de sua afirmagao definitiva em plena década de 1950, o trabalhador rural
continuaria passivel de incorporacdo através de escolas primérias agricolas especiais *°,
definidas como “células da vocagdo histérica para o ruralismo que héa neste pais” °. Em
nome desta “vocacao” - transmutada em subordinacio e controle social - inUmeras politicas
educacionais concretizaram-se, ratificando uma hierarquizagao social que naturalizava a
inexisténcia da luta de classes no espago agrario #. O sentido comum a essas medidas foi a

progressiva transformacao da propria nocdo de “educacéo rural’, que atingiu os anos 1960

sob modalidades dispares, ainda que unificadas pelo objetivo de substituir a escola agricola.
Das novas iniciativas destacamos os acordos firmados entre os governos brasileiro e norte-
americano 2 com vistas a “educacgao” rural, dentre eles a Comissao Brasileiro-Americana de
Educacdo das Populagbes Rurais (CBAR) ?°; o Curso “Escola para o Brasil Rural’ e a
Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) **. A ratificacdo do “ensino agricola”
enquanto experiéncia especial e hierarquizante aprofundou-se, mediante paulatinas
redefinicdes operadas nas décadas de 1940-50, através da atuagdo de inimeras agéncias
estatais. Além das acbdes mencionadas, cito a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (1958) e a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA),

centrada numa rede de Missbes Rurais que percorriam o interior, alfabetizando e difundindo

a nocao de “desenvolvimento comunitario” - de modo a “combater o marginalismo e educar

» 31

os adultos, antes de tudo para que o pais possa ser mais coeso e solidario - ambas

patrocinadas por instituices norte-americanas *.

A historiografia, entretanto, parece
desconhecer que a presencga norte-americana junto a agricultura e ao ensino rural no Brasil
nao era novidade, datando da Primeira Republica a atuacdo de Missbes Educativas
destinadas a incrementar a produgéo de alimentos **

- Comentarios Conclusivos

As reflexdes até aqui desenvolvidas evidenciam dois aspectos. De um lado, que as

politicas destinadas a “educacdo rural” no Brasil da primeira metade do século XX
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decorreram de expressivos conflitos intra-estatais, sobretudo aqueles verificados entre o

Ministério da Agricultura e o Ministério da Educacgao, cujo produto foi a concretizagao de
uma dupla modalidade de acdo do Estado junto ao setor: uma, centrada na difusdo da
escola primaria regular (Ministério da Educagao) e outra calcada na multiplicagéo de escolas
especiais agricolas, primarias e médias (Ministério da Agricultura). De outro, que os
contornos atribuidos a “educagéo rural” sofreriam profunda inflexdo ao longo dos anos 1930-
50, transmutando-se de uma experiéncia escolar, num experimento assistencial, em sintonia
com a conjuntura da Guerra Fria e de afirmagao do capitalismo no pais, destinando-se a
qualificar mao-de-obra rural adulta, em detrimento da infancia. A nova modalidade dita “de
ensino” rural desempenharia triplo papel: a) “imobilizador” da forga de trabalho no campo; b)
“neutralizador” dos conflitos sociais rurais e c¢) qualificador de mé&o-de-obra, mediante a
afirmagdo hegemébnica da escola enquanto “escola de trabalho”, consagrando a

segmentacao trabalho manual versus trabalho intelectual.
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3 Dentre eles citamos: Demartini, Zeila CidadZos analfabetos: propostas e realidade do ensino rural em S&o Paulo na 12
Republica. Cademos de Pesquisa. Sao Paulo: 71, 1989, 5-19; Romanelli, Otaiza. Minas e os primérdios da educagao. Ligbes de
Minas: Setenta Anos da Secretaria de Educagdo. Belo Horizonte: GMG/SEE, 2000; DAVIS, Claudia. Vida e escola Severina: um
estudo da pratica pedagégica em uma escola rural do Piaui. Sdo Paulo: USP, 1988, Rocha, Marlos B. M. Educagao
conformada: a politica publica de educagdo no Brasil:1930-45. Rio de Janeiro: UFRJ, 1988, Sobrinho, Antonio G. Histéria da
Educagéo de Sao Jodo Del-Rei. Sao Jodo Del- Rei, FUNREI, 2000.

4 Dentre alguns exemplos citamos Barreto, Elba S. Novas Poaliticas educacionais para velas escolas rurais: um estudo de caso
no sertao do Piaui. Cademos de Pesquisa. S&o Paulo: 46, 23-49, 1983, dedicado ao estudo de um sé programa educacional.

5 Cf. Azevedo, Femando de. A Cultura Brasileira. S&o Paulo: Cia. Ed. Nacional, 1944; Amaral, Luis. Historia Geral da Agricultura
Brasileira no Triplice Aspecto Politico-Social-Econémico. 2 a. ed. Sao Paulo: Ed. Nacional, 1939, vol. 1; Freitas, Mario Teixeira
de. O ensino primario no Brasil. Sao Paulo: Melhoramentos, 1934, dentre outros.

6 Carvalho, Marta C. de. “Reformas da Instrugao Publica”. In: Lopes, E.; Faria F°, L. & Veiga, C. (orgs.). 500 Anos de Educagao
no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003, 225-251; Calazans, Maria J. “Para Compreender a Educagio do Estado no Meio
rural’”. IN: Therrien, J. & Damasceno, M. (coords). Educagéo e Escola no Campo. Sao Paulo: Papirus,.1993, 15-40.

7 A grande concentragdo de pesquisas sobre este contexto histérico prende-se a dupla ordem de questdes. De um lado, a
redefinicdo da correlagio de forgas vigente no novo bloco no poder, marcada pelo enfraquecimento das “oligarquias” agrarias
hegemobnicas e a incorporagio politica de novos atores como industriais e setores médios urbanos. De outro, a abrangéncia do
projeto encampado pela nova agencia do Estado, destinada a construir uma “cultura nacional” homogénea e a fixar diretrizes
educacionais para todo o pais, complementando o processo de centralizag&o politica em curso.

8 Calazans, M. J. Caracterizagdo dos Programas de Educagdo Rural no Brasil. Rio de Janeiro: IESAE, 1981; . Estudo
Retrospectivo dos Programas de Educagdo Rural no Brasil. Rio de Janeiro: IESAE, 1981; Szmrecsanyi, T.& Queda, O. (orgs.).
Vida Rural e Mudanga Social. Sao Paulo: Ed. Nacional, 1976 e Paiva, Vanilda. Educagdo Popular e Educagdo de Adultos. SGo
Paulo: Loyola, 1983.

9 Tal bindmio ainda é trabalhado nos termos do grande debate que agitou os anos 1960, onde a agricultura era tida como
“obstaculo” ao capitalismo brasileiro.

10 A CNER constituiu-se num dos mais expressivos exemplos da afirmativa, sobretudo considerando-se que foi viabilizada por
Acordo de Cooperagéo firmado entre o govemo brasileiro e agencias do govemo norte-americano.

11 Arroyo, M. “Escola, Cidadania e Participagdo no Campo”. Espago Aberto. Brasilia: INEP, ano 1, n. 9, set., 1982, 1-17.

12 Gramsci, Antonio. Maquiavel, a politica e o estado modemo. Rio de Janeiro: CivilizagZo Brasileira, 1986.

13 Calazans, op. cit., 1993: 16, grifos meus.



ANPUH — XXIII SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA — Londrina, 2005.

14 Id. ibid. 16-17, grifos meus.

15 Mendonga, S. R. “A construgdo do Trabalhador Nacional: Estado e pobreza rural no Brasil de inicios do século XX'.
Comunicagdo apresentada no / Congresso Intemacional sobre Pobres e Pobreza. Univ. Nac. Quimes, Argentina, nov., 1997.

16 BRASIL. Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. Relatério. Rio de Janeiro: 1918, p. 137.

17 A este respeito ver Carvalho, op. cit., p. 225-251.

18A este respeito ver Arapiraca, José O. A USAID e a educacéo brasileira. Sdo Paulo: Cortez, 1982.

19 O periodo situa-se entre a criagdo do Ministério da EducagZo e Saude e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira.
20 Agravando tal quadro deve-se ainda considerar aspectos como a intervencao de grupos ligados ao Ministério da Justica, que
recebeu atribuicdes “educacionais” da Pasta da Agricultura; a participagdo dos militares, pela correlacdo entre Educacéo Basica
e Seguranca Nacional e, finalmente, a manutengdo do preceito constitucional que definia a dualidade de sistemas de ensino no
pais, consagrando o nivel primario & competéncia de estados e municipios e os niveis médio e superior a da Unido.

21 Cf. sobretudo Paiva, op. cit. e Leite, Sérgio C. Escola Rural: urbanizag&o e politicas educacionais. Sao Paulo: Cortez, 2002.
22 Cf. Mendonga, S. R. O Ruralismo Brasileiro. Sdo Paulo: Hucitec, 1997.

23 Paiva, op. cit.,1983: 79, grifos meus.

24 Sobre o papel subaltemizado dos saberes aplicados ver Grignon, Claude. L'Ordre des Choses. Les fonctions sociales de
lenseignement technique. Paris: Minuit, 1971.

25 O Decreto-Lei N ° 9.613, de agosto de 1946, em plena “redemocratizagdo” brasileira, instituiu a Lei Organica do Ensino
Agricola em separado do Ensino Primario, consagrando, em seu artigo 1° que “Esta lei estabelece as bases e organizagdo e de
regime do ensino agricola que é o ramo do ensino até o segundo grau, destinado essencialmente a preparacdo profissional dos
trabalhadores da Agricultura’. BRASIL. LOEA, 1946, p. 1. Em seu Artigo 12 °, estabelecia que “Havera trés tipos de
estabelecimentos de ensino agricola: a) Escolas de Iniciagdo agricola; b) Escolas Agricolas; c) Escolas Agrotécnicas”, as
primeiras destinadas a ministrar curso de “iniciacdo agricola” e ndo mais o ensino primario. /d. Ibid., p. 2, Grifos meus.

26 Cameiro Ledo, A. O Ensino Agricola na Capital do Brasil. Rio de Janeiro: Jornal do Comeércio, 1926, p.18.

27 Talvez um dos mais expressivos corpi documentais para o estudo dessas questdes seja os Anais do VIl Congresso
Brasileiro de Educagao, patrocinado pela Associagdo Brasileira de Educagdo em 1942, versando sobre “A Educacio Rural”.
Todos os debates foram reproduzidos, evidenciando agentes e agencias das mais distintas extragdes institucionais e sociais.

28 Tais convénios eram celebrados ora com o Ministério da Agricultura, ora com o da Educagéo, ora com ambos.

29 A CBAR atuaria através de um tripé institucional composto por Clubes Agricolas, Centros de Treinamento e Semanas
Ruralistas.

30 Inaugurada em 1952, no contexto do “nacional-desenvolvimentismo” e objetivando “preparar técnicos” capazes de atender as
necessidades da educagao de base, a CNER a “relia” como destinada a adolescentes e adultos, sem acesso prévio a escola.
Seu desdobramento foi a criagdo do Servigo Social Rural, do Ministério da Agricultura, em 1953, tendo por objetivo difundir o
associativismo rural, em clara continuidade com as politicas ensaiadas pelo Ministério desde os anos 1910. Tratava-se de
fomentar o “espirito associativo” junto as “populagdes rurais”, mediante a agao de técnicos especializados na promogao do “bem-
estar” social do homem do campo, atrelando-se ao movimento deflagrado pela ONU e referendado por organismos voltados a
expansdo da ideologia capitalista. Ammann, Safira B. Ideologia do desenvolvimento de comunidade no Brasil. Sdo Paulo:
Cortez, 1980, p. 33.

31 Reuvista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Rio de Janeiro: 1947, p. 67. A Campanha realizou-se com recursos do Fundo
Nacional de Educagio Primaria, gerando intensa polémica sobre o objetivo de uma campanha de educagio de adultos em
contraposi¢do a ampliagdo da rede de ensino elementar regular. Segundo os dirigentes da CEAA esperava-se que a atuagao
sobre 0 adulto estimulasse as matriculas nas escolas primarias comuns, dai um de seus lemas: “é por amor a crianga que
devemos educar adolescentes e adultos”. Id. Ibid.

32 A assisténcia técnica americana a programas desta espécie deu-se em todo o mundo, com base no Ponto IV do discurso de
posse do presidente Truman que,.em 1949, anunciava a intengao de promover “transferéncia de conhecimento técnico”, a areas
“subdesenvolvidas”, através da Intemational Cooperation Administration (ICA).

33 Downes, Earl R. The Seeds of Influence: Brazil's “essentially agricultural” Old Republic and the United States. Austin: PhD
Dissertation, 1986.






