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Diferentes contextos, saberes comuns: o processo cognitivo dos alunos e o
conhecimento histérico’.

Sandra Regina Ferreira de Oliveira? - UNIOESTE

Em 2000, a conclusdo de uma pesquisa® com criancas de 7 a 10 anos sobre o que
pensam a respeito do passado e como relativizam os conteudos que aprendem na disciplina
de Histéria as idéias prévias* que tém deste passado n&o vivido, gerou uma indagacao: se a
crianga estabelece uma logica propria para articular seus conhecimentos prévios com os
conhecimentos escolarizados, resultando muitas vezes, em um discurso “incoerente” com a
I6gica do adulto, como a escola atua na transformacgao desta l6gica de forma a torna-la mais
coerente a ciéncia de referéncia?

No entanto, como a pesquisa havia sido desenvolvida com alunos de uma escola
particular da cidade de Londrina, oriundos de familias com renda familiar média de 15
salarios minimos® e aspirava-se prosseguir os estudos com alunos da rede publica de
ensino, com outro perfil soécio-econdmico, questionou-se: quais seriam as variaveis
causadas pela influéncia dos aspectos socio-culturais no desenvolvimento cognitivo das
criangas quanto aos conhecimentos prévios sobre a Historia?

Em 2003, selecionou-se uma segunda série da rede municipal de ensino da cidade
de Londrina, com 26 alunos oriundos de familias com renda familiar média de 2 salarios
minimos. A metodologia utilizada foi a mesma empregada junto aos alunos da escola
particular: as criangas foram entrevistadas e a partir de suas respostas, construia-se o
caminho para novas indagagodes. Os resultados dos alunos foram comparados.

Os dialogos coletados oferecem diversas possibilidades interpretativas e séao
riquissimos para entender como as criangas vao elaborando suas conclusées sobre o
passado nao vivido. Neste estudo, a analise sera limitada a trés questbes: os
conhecimentos prévios sobre o descobrimento do Brasil; as relacées temporais que a
crianca estabelece com este fato e as idéias espontaneas que a crianga elabora sobre como

era o passado.
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Quanto ao conhecimento prévio sobre o descobrimento do Brasil, as conclusdes
elaboradas a partir das duas realidades apontaram que os alunos da escola particular
apresentaram uma quantidade maior de informacdes, a respeito deste fato. E importante
esclarecer que no periodo de 1999/2000, vivia-se toda a énfase aos 500 anos do
descobrimento do Brasil e tal assunto era abordado constantemente pela midia. So isto ja
seria relevante para justificar a diferenga encontrada entre uma e outra realidade.

Uma questdo especifica, entretanto, foi fundamental para compreender esta
significativa diferenga. No primeiro dia de trabalho na escola publica, foram entrevistados
cinco alunos e, de uma forma ou outra, todos construiram narrativas para este fato, ou seja,
construiram histérias. Convém ressaltar mais uma vez, que o interesse desta pesquisa € o
conhecimento prévio, ou seja, aquilo que nao foi ensinado sistematicamente na escola como
conteudo, mas que de uma forma ou outra esta presente no cotidiano por meio de
comemoragdes civicas e outras formas de referéncia ao passado que ocorrem tanto na
escola como fora dela. Nat (8; 07)° diz que sabe que houve guerras, que foi D. Pedro que
descobriu o Brasil, que ele gritou “Independéncia ou morte”, que nesta época tinha indios,
um monte de mato, ndo tinha casas e tinha dinossauros. Quando indagada sobre como
sabe tudo isto, responde: minha mé&e me ensinou dos dinossauros e o resto aprendi aqui na
escola. Outro aluno, Leo (8; 0) comega afirmando nao saber “nadinha”. Na sequéncia do
dialogo, quando pergunto como viviam as pessoas ha muito tempo atras, ele responde:

Muito melhor. Néo tinha nada para atrapalhar.O que pode atrapalhar a vida da gente?

Portugal, que tira nossas riquezas. Como Portugal tira nossas riquezas? O Brasil era muito

rico e dai veio Portugal e tirou. E para onde foi toda essa riqueza? Para Portugal. E como eles

puderam tirar a riqueza do Brasil? Eles vinham de navios e tiravam. E nao tinha ninguém aqui
para defender nossa riqueza? Tinha, o D. Pedro. E como D. Pedro fez para defender nossas
riquezas? N&o sei. E 0 que mais que vocé sabe sobre esta histéria? Que o D.Pedro gritou

“Independéncia ou morte”. E quando D. Pedro gritou “independéncia ou morte”, o que

aconteceu com o Brasil? Ficou calmo. Entdo teve uma época da nossa histéria que o Brasil

mandava toda nossa riqueza para Portugal. E ... a gente tava aqui e ai quando Portugal veio,

ele levou a nossa riqueza.
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Verifica-se que ha um conhecimento construido a respeito deste fato mesmo
desarticulado da terminologia “descobrimento do Brasil”, sobre o qual o aluno afirmou nao
saber “nadinha”.

No prosseguimento da pesquisa, uma semana apods, duas questbes chamaram a
atengdo no comportamento dos alunos: primeiro, a apreensao e a ansiedade perceptivel no
olhar e nos movimentos das méos; e, segundo, a quantidade repetida de vezes que, ao
comecarem a falar, calavam-se e apds alguns momentos respondiam “esqueci”: Foi assim
com os cinco alunos entrevistados naquele dia. O didlogo quanto aos seus saberes a
respeito do descobrimento do Brasil ndo fluia. O que os alunos queriam lembrar? O que
causava esquecimento? Nao haveria saberes prévios sobre o assunto? Estes mesmos
alunos, entretanto, construiram belas narrativas a respeito de seus saberes sobre como
eram as coisas ha muito tempo atras e sobre alguns aspectos da histéria de Londrina,
relacionado a memoaria familiar. Havia algo impedindo a exposi¢gao de seus saberes sobre o
descobrimento do Brasil. O que seria?

A explicagdo para esta situacdo foi esclarecida na primeira entrevista do dia
seguinte, quando uma aluna entra correndo na sala e diz: “a tia ja ensinou sobre o
descobrimento do Brasil” (Tha 8; 3). Desfez-se o mistério do esquecimento: a professora
comecgou a ensinar a histéria do descobrimento do Brasil. Os alunos esqueceram porque
tentaram lembrar do conhecimento ensinado pela professora e desprezaram o0s seus
saberes prévios, espontaneos sobre o assunto.

Os alunos da escola publica foram podados em sua possibilidade de expressar os
seus saberes prévios porque, ao trabalhar com esta tematica na sala de aula, de forma
vinculada a realizagdo da entrevista, a professora instituiu o saber escolar a respeito deste
fato, e o saber escolar € muito mais importante, para estes alunos, do que os saberes
adquiridos fora da escola (vindo da familia, da midia).

Os alunos da escola particular ndo se pautaram somente nos saberes escolarizados,
tanto que suas explicagdes sdo uma mistura de saberes prévios e saberes transmitidos na

escola, mesmo que tal articulagdo produza narrativas “ilégicas”. Esta postura ndo apareceu
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nos alunos da escola publica. Por qué? Descarta-se totalmente a hipétese dos mesmos nao
possuirem saberes prévios a respeito do descobrimento do Brasil porque seus relatos sobre
como era o Brasil ha muito tempo atras apresentam indicios destes saberes, mas os alunos
nao ousaram entrelaga-los com o saber ensinado na escola. Por qué?

Esta resposta sé pode ser formulada apds acompanhar, por seis meses, o cotidiano
da sala de aula. Verificou-se que os alunos sao colocados, de diferentes formas, na
condicdo de nao saber. Isso foi constado nas metodologias utilizadas nas aulas quanto a
correcao dos cadernos e quanto ao conhecimento apresentado nos livros. Estava sempre
presente a idéia de que “tornar-se alguém” na sociedade passa por adquirir os
conhecimentos escolares. Também ndo ha uma valorizacdo da bagagem cultural que o
aluno traz. Nao ha um convite por parte do professor para que a crianga fale sobre o que
sabe, como soube e, a partir deste dialogo caminhar em busca de um conhecimento mais
sistematizado. Ha uma legitimacdo do saber escolar sobre os outros saberes,
principalmente quanto aos saberes familiares oriundos das classes populares. Se, em uma
realidade, os alunos expressaram seus saberes sem se preocuparem com a legitimagao de
ter se originado ou ndo na escola, na outra, qualquer tipo de saber foi silenciado frente ao
“saber verdadeiro” transmitido em sala de aula.

Salienta-se que o dialogo com o conhecimento prévio da crianga é fundamental no
processo de construgdo do conhecimento. Em Histéria, esta condicdo é fundamental para
possibilitar um ensino a partir do cotidiano do aluno, a partir do concreto, entendido aqui n&o
como palpavel, materialmente existente, mas como presente nas memodrias, nas
lembrancgas, na forma como o aluno se relaciona com o passado.

Tendo identificado estas diferencas que nado estdo relacionadas a capacidade
cognitiva das criangas, mas sim vinculadas a realidade, espacial e temporal, na qual estas,
enquanto alunos estdo inseridos, principalmente quanto a metodologia de
ensino/aprendizagem a que estdo submetidos no contexto escolar, enfoca-se as

semelhangas quanto aos aspectos cognitivos.
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A nocao de que o passado foi um tempo melhor do que o presente foi encontrado em
ambas realidades, porém, com maior freqiéncia nas criangas da escola publica. As falas
dos alunos retrataram o passado como um tempo de fartura que conhecem através dos
relatos dos pais e familiares. Tal situagdo pode ser explicada frente as dificuldades que as
familias de trabalhadores vivenciam no tempo presente, no qual as condigbes de
sobrevivéncia estdo sempre ameacadas. As criangas da escola particular interpretaram o
passado como um tempo dificil, mas que foi vencido por meio da luta e do empenho, € o
presente € o tempo da realizagédo, da conquista, dos ideais concretizados. Como, segundo
Connerton’, “as imagens do passado servem normalmente para legitimar a ordem social
presente”, o conceito do passado como um tempo bom ou ruim € transmitido conforme a
situag&o do grupo social no presente.

Quanto ao raciocinio da crianga na construgdo de uma relagdo temporal com o
descobrimento do Brasil, a tabela abaixo apresenta os resultados a pergunta: seu pai (avo,

bisavd) estava vivo na época do descobrimento do Brasil?

PAI AVO BISAVO
Sim | Duvida | Nao Sim | Duvida | N&o Sim | Duvida | Néo
Escola Particular 100% | 14% | 14% | 72% | 14% | 29% | 57%
Escola Publica 100% | 13% | 12% | 75% | 19% | 21% | 60%

Os dados quantitativos demonstraram a semelhangca entre as escolas e as
justificativas elaboradas pelos alunos partem dos mesmos pressupostos. Nao ha duvidas de
que o pai viveu naquela época porque o fato ocorreu ha muito tempo. No entanto, ha um
significativo percentual de certezas e de duvidas quanto ao avé e, principalmente, quanto ao
bisavé. As criancas responderam a questdo, independente de sua condicdo socio-
econbmica e da quantidade de informagdes que possa ter sobre o descobrimento do Brasil,
considerando a sucessao dos acontecimentos (pai + novo que avd, que € + novo que
bisavd) e desconsidera, totalmente, a duragcéo de vida de cada um. Eis algumas entrevistas

com os alunos da escola publica:



ANPUH — XXIII SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA — Londrina, 2005.

(Ade, 8; 0) - Nessa época do descobrimento do Brasil, em 1500, vocé acha que seu pai era vivo? Né&o.
E seu avd? Vivia. Por que vocé acha que ele vivia? Por que ele é muito velho. Quantos anos seu avd
tem? 93. E seu bisavd? Vivia. Por que vocé acha que ele vivia? Porque ele era mais velho que meu
outro vo.

(Ema, 8; 08) - Nesta época, vocé acha que seu pai era vivo? Ndo. Por qué? Porque ele é s6 um pouco
velho, tem 35 anos. E seu avd, vocé acha que vivia? Também néo. Por qué? Porque ele é mais velho
que meu pai mas ndo é bem velhinho. E seu bisavd? Ele vivia. Por qué? Porque ele ja morreu faz muito
tempo.

(Mat, 8; 03) - Vocé acha que na época que Pedro Alvares Cabral chegou no Brasil, em 1500, seu pai ja
estava vivo? Né&o (da risadas). E seu avdé? Também ndo. E seu bisavd? Ele ja. Por qué? Porque

quando eu nasci, ja fazia muito tempo que ele tinha morrido..

Outra questao formulada para saber a respeito da relagdo temporal que os alunos
estabelecem com a época do descobrimento do Brasil foi quanto a existéncia ou nao da
cidade de Londrina naquela época. Ainda que todos os alunos da escola publica tivessem
conhecimento que Londrina estaria comemorando 70 anos (em 2004) e varias
comemoragdes aconteciam na escola, os resultados foram muito semelhantes ao da escola
particular. Cerca de 70% dos alunos que afirmam que Londrina ja existia, e descrevem-na

como pequena, com casas de madeira e com ruas de terra.

Existia Nao existia
Escola Particular 71% 29%
Escola Municipal 70% 30%

Com relacao as nogdes espontaneas a respeito do passado nado vivido, encontra-se

a maior semelhanca. Eis alguns didlogos com os alunos das duas escolas:

(Leo 8; 08), escola publica - Na época do descobrimento do Brasil existia avido? Existia. E como eles
eram? Sem turbina, era que nem aquele que tem no ventilador. E carro, existia? Existia. Como eram?
Os carros ... aqueles que tem um farol do lado que é bem antigo mesmo. E 6culos, existiam? Existia e
era bem diferente.

(Fer 8; 06), escola particular - Na época do descobrimento do Brasil existia avido? S6 o 14 Bis. Por que
o 14 BIS? Porque foi o primeiro avido que Santos Dumont inventou. E como ele era? Ele era de
madeira e o piloto ia com a cabega para fora. E carro tinha? Tinha. Como eram? Era de roda de

bicicleta e como o pneu que ia do lado da porta.
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(Wil, 8; 0) — escola publica - Na época do descobrimento do Brasil existia avido? Avido, avido néo...
tinha aquele baldo que passa na TV quando tem jogo de futebol. E carro? Carro tinha. Como era? Era

bem menor que o de hoje. E 6culos? Tinha. Como eram? Era bem grande e a pessoa segurava na

mao.
(Car, 8; 07), escola particular — Na época do descobrimento do Brasil existia avido? Existia. E como
eles eram? Eram de madeira, e tinha outros que pareciam um baldo. E carro, existia? Existia. Como

eram? Eram bem menores e ndo andavam depressa. O pneu era para fora e néo tinha teto.

As criangcas de ambas realidades concebem o passado como um reservatério do
presente, no qual tudo ja existe, mas, de forma menos evoluida, mais precaria, sem
conforto. Dois raciocinios sao interessantes e devem ser destacados porque séao
constantes. Primeiro: a madeira aparece sempre como elemento indicador de velho, de
antigo, do passado. Segundo, a diferenga que caracteriza a divisdo temporal &€ sempre
marcada pelo avango tecnolégico: as coisas no passado sao lentas, pequenas,
desconfortaveis; no presente tudo é mais rapido, grande e “melhor”.

Conclui-se que os alunos da 2% série nas duas realidades, formularam o mesmo
raciocinio para explicarem se seu pai, avd ou bisavd estariam ou nao vivos na época do
descobrimento do Brasil, mesmo com a significativa diferenca sobre a quantidade de
informacao que detinham a respeito deste fato histdrico.

O mesmo ocorreu em relagdo a existéncia da cidade de Londrina, em ambas as
realidades os alunos responderam na faixa de 70% que Londrina ja existia na época do
descobrimento do Brasil e descrevem a cidade com muita semelhanca.

Verificou-se que o desenvolvimento cognitivo que propicia condi¢des para que o
aluno trabalhe com diversas condicbes de obtencdo, analise e reconstrucdo do
conhecimento histérico sdo semelhantes, apesar de inseridos em realidades sociais
diferentes, seja em relagcao ao contexto familiar ou escolar. Pode-se concluir que, em ambas
as realidades os alunos:

a) elaboram um conceito de passado a partir do que conhecem do presente;

b) elaboram um raciocinio l6gico para explicar a Histéria e o tempo, pautado na

causalidade e desprezam a cronologia na construgdo de seus raciocinios;



ANPUH — XXIII SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA — Londrina, 2005.

c) elaboram nogdes espontaneas para a Histéria da civilizagao e articulam os novos
conhecimentos apreendidos na escola a estes saberes (quando estes
conhecimentos ndo sao considerados inferiores aos aprendidos na escola);

d) trabalham com nogdes de sucesséo e duragdo para organizar os acontecimentos
no tempo, mas apresentam dificuldades para trabalhar simultaneamente com
estas nocgoes;

e) concebem o passado como um tempo Unico (descobrimento do Brasil, morte de
Tiradentes e fundagao de Londrina sao colocados na mesma época).

Tais conclusées podem contribuir para entendermos cada vez mais o processo de

construcao do conhecimento histérico na crianga e para rever as concepgdes sobre a

Histéria ensinada e aprendida nas séries iniciais do ensino fundamental.

' As reflexdes aqui apresentadas fazem parte da pesquisa de doutorado, realizada junto ao programa de Pds
Graduagédo da UNICAMP, sob a orientacdo da Professora Dra. Ernesta Zamboni e tem por objetivo geral
compreender como a escola atua na construgdo do conhecimento histérico em alunos de 3% série do ensino
fundamental da rede municipal da cidade de Londrina, Parana.

2 Professora do curso de Pedagogia da UNIOESTE — Cascavel, Parana. sandraoliveira@unioeste.br

® Trata-se de minha pesquisa de mestrado realizada no periodo de 1997/2000, na UNESP, Marilia. Os resultados
gerais da mesma encontram-se publicado em ROSSI, Vera Lucia Sabongi & ZAMBONI, Ernesta. Quanto tempo
o tempo tem. Campinas: Alinea, 2003, pp. 145 -172.

* |déias prévias ou conhecimento prévio € entendido como o conhecimento que a crianga elabora antes do
processo de escolarizagdo. E sobre este tipo de conhecimento que se desenvolve as reflexdes aqui
apresentadas.

> Além da renda familiar foram considerados o grau de escolaridade dos pais, 0 acesso que as criangas tém a
diferentes meios de informagao e a composi¢do do grupo familiar no qual estao inseridas. Devido a limitagao do
espaco, estes aspectos nao serao explicitados neste texto.

% A identidade dos alunos sera preservada na pesquisa. Escolheu-se trés letras de seu nome. Entre parénteses
segue a idade (ano; meses).

7 CONNERTON, Paul. Como as sociedades recordam. 2.ed. Oeiras, Celta, 1999, p.4.





