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Teorla da histéria na Didatica da historia para a escolarizacéo basica no
século X1X: as solucdes do historiador espanhol Ignacio Ramén Miré
(1821-1892)

Analice Alves Marinho?

Neste artigo analisamos a obra La ensefianza de la historia en las escuelas
(1889) do espanhol Ignacio Ramon Mird (1821-1892). Inserida nos estudos sobre a
teoria didatica da historia para a escolarizagdo basica, essa pesquisa faz parte do projeto
de pesquisa: “M¢étodo critico e didatica da historia: as experiéncias de Rafael Altamira,
C. Seignobos, James Headlan e Henry Johnson”, coordenado pelo professor Dr. Itamar
Freitas. Nesse projeto identificamos como as operagdes processuais do oficio do
historiador foram responsaveis pela racionalidade da ciéncia da histéria durante os
séculos XIX, XX e XXI e examinamos diferentes experiéncias de producdo e usos dos
principios metddicos codificados em manuais de histdria publicados entre 1855-1898.

De acordo com Itamar Freitas, a didatica da histéria é “um conjunto de
conhecimentos, habilidades e valores empregados na formacéo historica de pessoas em
idade escolar” (FREITAS,2015,p.13). Nessa perspectiva, os escritos de Ignacio Mird
sobre histdria e ensino de historia se inserem nas discussdes sobre a didatica da historia
quando relacionam o ensino escolar de histéria e as opera¢des processuais do oficio do
historiador no século XIX, tema pesquisado nas produ¢des do Grupo de Pesquisa em
Ensino de Histdria (GPEH), também coordenado pelo professor Itamar Freitas.

O interesse pelos escritos de Ignacio Mird ocorreu quando investigamos a obra
de referéncia sobre o ensino escolar de histdria na Espanha escrita por Rafael Altamira:
La ensefianza de la historia (1895). Nessa obra, Altamira se refere a Ignacio Mir6 como
um precursor do método ciclico ou concéntrico na escolarizagdo bésica espanhola, o que
nos incentivou a pesquisar sobre esse autor e o citado método. Ao analisarmos as obras
de Miré?, chamou-nos a aten¢do como no século XIX, o autor discutia o excesso de

conteudos e falta de um método para o ensino de historia.

! Doutoranda em Educagdo (UFS/PPGED). Bolsista Capes. analicemarinho@gmail.com
2 Los deberes religiosos y sociales al alcance de los nifios (1861); La estrella de la nifiez: consejos a los
nifios de las escuelas primarias (1865); Luisito 6 la historia de un nifio (1866); La educacion y la
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Anallsamos a obra La ensefianza de la historia en las escuelas (LEHE) por meio

dos procedimentos metodoldgicos utilizados pela analise de contetdos De acordo com
Laurence Bardin, um dos propdsitos da analise de contetudos é a busca por vestigios de
realidades humanas passadas, sendo que nos processos empreendidos por essa analise é
necessario ndo apenas observar, mas também interpretar a mensagem (BARDIN, 1977,
p.11).

Dessa forma, como procedimento metodologico dessa pesquisa, efetuamos a
andlise qualitativa os dados referentes aos indices de registro: “historia”; “ensino de
historia”; e “ciéncia”. Realizada a coleta dos dados, efetuamos trés etapas: 1) Pré-
analise: correspondente ao periodo de selecdo e de organizacdo das fontes selecionadas,
formulacdo de hipdteses e objetivos da pesquisa e criacdo de indices e indicadores para
a interpretacédo final dos dados; 2) Exploracdo do material: corresponde as operacdes de
codificacdo e a categorizacdo em funcdo de regras previamente formuladas; 3)
Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: a fase de analise propriamente dita
na qual os dados brutos sdo tratados através de operaches estatisticas de forma a
fornecerem resultados condensados para a interpretagcdo (BARDIN, 1977, p.101).

Os objetivos deste artigo sdo: analisar a didatica da histéria defendida pelo autor
para a escolarizacdo basica; discutir os fundamentos do ensino de historia propostos;
identificar os fatores que, de acordo com o autor, aproximam e separam 0 ensino escolar
e a ciéncia historica. Dividimos o artigo em duas se¢des: na primeira, “Os desafios para
a o ensino de historia: a teoria da didatica da historia no século XIX”, identificamos
Ignacio Mir6 como um intelectual de sua época e discutimos as representacdes de
autores espanhois e norte americanos sobre Ignacio Mir6®. Segundo Noberto Bobbio, os
intelectuais fazem parte de uma classe de homens formadores de consciéncia,
educadores, politicos ou protagonistas da histéria. Para Bobbio, a postura de um
intelectual em uma determinada época e sociedade € marcada de contrariedades,
oposigdes, pois depende de quem o investiga ou até como o intelectual se apresenta em
suas obras (BOBBIO, 1997).

Na segunda secdo, “O ensino de historia entre a ciéncia e a educagdo escolar:

aproximagdes possiveis” analisamos a obra La ensefianza de la historia en las escuelas

instruccion del nifio: consideraciones Gtiles a los padres de familia (1869); La ensefianza de la historia
en las escuelas (1895) e o artigo Historia (1855).
3 Nessa pesquisa, Ignacio Ramoén Miré é identificado como: “Ignacio Mir6”, “Mir6” e “intelectual”.
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através das categorias:histdria, ensino de histéria e ciéncia histérica. Dessa forma,

respondemos aos questionamentos: o que é histéria? O que fundamenta a histéria como
ciéncia? Como se caracteriza o ensino de histéria? O que fundamenta o ensino de
historia como algo cientifico/profissional? Por fim, existe relacdo, para Miro, entre os
fundamentos da ciéncia da historia e os procedimentos do ensino de historia?

Antes de adentrarmos nas secOes dessa pesquisa € necessario explicarmos a
escolha pelas citacOes diretas das obras de Ignacio Miro: realizamos uma traducao livre,

em notas de rodapé e apresentamos o original no texto®.

2. Os desafios para a o ensino de histéria: a teoria da didatica da historia no
século X1X

Nesta secdo, apresentamos os estudos realizados por autores espanhois e norte
americanos sobre o intelectual Ignacio Ramén Miré y Manent (Figura 1). Assim,
destacamos as representacdes registradas por autores espanhois e norte americanos que
tratam ndo apenas dos aspectos biograficos de Ignacio Mir6, mas também de suas obras
e as propostas para o ensino de histéria, além de destacarem a importancia do intelectual
para a historia da historiografia espanhola.

Figura 1: Ignacio Miréy Manent
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Fonte: Revista Illustrada Jorba. Ano XIlII, n. 146.
Manresa: 1921,p.3.

De acordo com Antonio Rubi6 Lluch, Ignacio Mird nasceu em Barcelona, atuou

como professor regente das cadeiras de Geografia e Historia no Centro de Estudo da

4 Assumimos o risco por acreditar que a traducéo é, na verdade, uma interpretacdo, cabendo ao leitor
concordar ou néo.
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cidade, alem de ser o fundador e diretor da Biblioteca Popular de Barcelona e da escola

primaria “Manresa” (1869). Dentre os cargos ocupados por Mir6d e destacados por
Lluch, constam a sua homeacdo como secretario da Junta de Instrucdo Publica, além da
participacdo em sociedades cientificas, econdmicas e literarias. Por fim Antonio Rubio
y Lluch o define como um sacerdote e benemérito pedagogo, o verdadeiro patriarca do
ensino de historia na Espanha (LLUCH, 1921, p.3).

De acordo com Juan Mainer Baqué, a producéo bibliografica de Ignacio Miro se
insere na tradicdo espanhola que buscava profissionalizar os docentes, na qual foram
produzidas e publicadas obras que tinham a finalidade de divulgar metodologias do
ensino de histéria e geografia. Caracterizadas por serem trabalhos de sintese e analise,
essas obras, segundo Baqué, possuiam estruturas similares contendo: uma reflexéo
educativa sobre a ciéncia de referéncia; consideracbes pedagogicas; indicacoes
metodoldgicas; materiais, recursos e propostas de programas; e, por fim, amplos
repertorios bibliograficos (BAQUE, 2009, p.122).

Juan Baqué caracteriza Miré como um dos representantes da pedagogia catolica,
cuja producdo de destaque é a La ensefianza de la historia en las escuelas (LEHE) uma
obra que segundo Baqué, possui inspiracdo herbatiana e apresenta propostas
metodoldgicas coincidentes com as divulgadas pela Instituicion Libre de Ensefianza ,
uma revista cujo primeiro nimero data de 1877, mas que se diferencia por seu carater
neocatolico.

Em relacdo a LEHE, Baqué afirma que a obra foi leitura obrigatdria e
referenciada por importantes discipulos do historiador Rafael Altamira, como
Magdalena Santiago, Ernestos Marcos Rodriguez e José Sanchez-Trincado®. De acordo
com Baqué, cabe a Altamira e os citados autores o mérito de tornarem a obra de Miré e
seu método conhecidos, pois foram referenciados nas bibliografias sobre metodologia,
usos e ensino de histéria até meados dos anos sessenta (BAQUE, 2009).

Em sua tese de doutorado, Immaculada Mangrané também se dedica ao estudo
de Ignécio Miré e Rafael Altamira: autores apresentados pela autora como 0s pioneiros
do ensino de histdria na Espanha. Com a proposta de investigar os autores espanhois de
acordo com as categorias de anélise “livro didatico”, “método” e “professor”, Mangrané
apresenta Ignacio Miré como um dos maiores criticos do uso de enciclopédias no ensino

escolar e defensor dos manuais escolares.

SAté 0 momento da pesquisa, ndo foram encontrados os estudos realizados por esses autores.
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De acordo com Mangrané, em sua trajetéria como educador, Mir6 denuncia o

uso das enciclopédias, principalmente no que se refere ao ensino de historia e geografia,
pois elas possuiam dois problemas: eram um peso para 0s alunos e amarras (correntes)
para o professor. Nessa perspectiva, Immaculada Mangrané destaca a critica de Mird
ndo apenas ao uso das enciclopédias, mas também a legislacdo educacional espanhola,
considerada “a maior fonte de todos os males” (p. 134). Em nossa pesquisa,
identificamos que Mird critica ndo apenas as enciclopédias, mas também a legislacao,
afirmando que ambas impediam a liberdade em sala de aula, pois prendiam o professor
ao seu contetdo e programas curriculares ditados pelo Estado.

Para compreendermos essa critica de Mird, nos remetemos a obra de Carolyn
Boyd Historia Patria. Segundo a autora, o uso das enciclopédias no ensino escolar pode
ser justificado pela necessidade de se estudar um passado de glérias diante do presente
marcado por guerras e um regime ditatorial. Para Boyd, era por esse motivo que na
Espanha se proliferavam as enciclopédias: como o Estado ndo ditava os contetdos
curriculares em seus programas (com a excecdo do ensino religioso), os professores
recorriam as enciclopédias, materiais mais acessiveis para ensinar (BOYD, 1997,p.
269).

Essa situacdo gerou o que Immaculada Mangrané denomina de “campo da
experimentagdo” (p.139) na educacdo espanhola: os professores ndo seguiam um
método em especifico, por esse motivo, a experimentacdo era a maior caracteristica do
ensino. E nessa perspectiva que devemos compreender as criticas de Ignacio Mir6 sobre
a falta de método no ensino de historia e a sua defesa por uma ordem e adaptacdo dos
conteddos a realidade do professor (tempo e alunos), assuntos discutidos na proxima
secao.

Em sua obra sobre a educacdo espanhola do século X1X, Rafael Altamira critica
0 método de ensino adotado nas escolas espanholas, o classificando como mecanico,
memorialista e marcado pela abstracdo (p.13). Considerando o manual escolar como um
auxiliar do ensino, Altamira discute sobre os métodos no ensino de historia e, ao se
referir ao método concéntrico, cita Ignacio Miro. Segundo Altamira, Ignacio Mird
defende a adocdo do método ciclico nas creches e escolas primarias, através de uma
apresentacdo especifica que se desenvolve e aumenta formando capas concéntricas,
para ao final, o aluno ter uma nogéo geral do conteudo. Citando Mird, Altamira afirma

que a vantagem do método ciclico é a obtencdo de uma ideia geral e proveitosa de um
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determlnado contelido, aumentando a sua utilidade na medida em que o aluno

permanece mais tempo na escola (ALTAMIRA, 1895).

A norte americana Carolyn Boyd em seu livro Historia Patria: politics, history
and national identity in Spain (1875-1975) , discute como o0 sistema educacional
espanhol foi construido em meio a guerras, ditaduras e revolucbes. De acordo com a
autora, os escritos de Mir6 sobre a historia e 0 ensino de historia: “To be fully effective
as an instrument of social discipline, Miré contended, history should be taught
selectively; the skilled and prudent teacher knew when to choose, tell, veil and keep
silent” ¢ (BOYD, 1997,p.115).

Destacando a importancia do professor nas obras e as disputas pelo controle do
ensino escolar espanhol, Boyd afirma que os escritos de Mir6 sempre foram alvo de
criticas devido aos dogmas catélicos defendidos, por esse motivo, de acordo com a
autora, a discussdo sobre o método e o ensino de histéria ndo tiveram uma maior
aceitacdo por causa das disputas politicas e religiosas (BOYD, 1997).

Por fim, em nossa pesquisa, notamos que apesar de autores espanhois
reconhecerem a importancia de Ignacio Miré para a educacdo espanhola, identifcamos
certo desprestigio aos temas referentes ao ensino escolar, em especial as escolas
primarias, pois ndo encontramos nenhuma mencao ao autor em obras de referéncia da
historiografia educacional espanhola, como: Sociogénesis de una disciplina escolar: la
historia (2009) de Raimundo Cuesta Fernandez e Historiografia escolar espafiola:
siglos X1X e XXI (2007) de Rafael Valls Montés.

3. O ensino de Historia entre a ciéncia e a educacédo escolar: aproximacoes

possiveis.

Nesta se¢do, analisamos a obra de Ignacio Ramon Miré La ensefianza de la
historia en las escuelas (LEHE), uma escrita epistolar — considerada pelo espanhol a
maneira mais adequada para se discutir o ensino de histéria— destinada ao seu sobrinho
e filho politico Domingo Caballero. De acordo com Mir0, a obra é uma

“correspondéncia pedagdgica” (p.215): o resultado de observagdes, conselhos sobre o

® Para ser eficaz enquanto um instrumento de disciplina social, Mird afirmou que a histdria deve ser
ensinada através da selecéo; assim, o professor habil e prudente saberia quando escolher, dizer, velar e
silenciar (BOYD, 1997, p.115).
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ensino de historia e de sua experiéncia de quarenta anos dedicados a instru¢do priméria

e secundaria na cidade de Barcelona, Espanha.

No total, sdo trinta e uma cartas que discutem desde o ensino de histéria nas
classes primérias e secundarias, até a filosofia da histdria e a origem de conceitos
utilizados na disciplina, como civilizagdo, progresso, dentre outros. Entretanto, apesar
dessa variedade de contetdos, Mir6 € enfatico: o tema principal de sua obra é o ensino
de historia.

De acordo com Mird, o seu objetivo na LEHE € discutir o ensino de historia nas
escolas primérias e secundarias e orientar sobre as regras que devem ser seguidas pelos
professores da disciplina, tanto do ensino primario, quanto secundario’. Ao longo da
obra, 0 autor destaca a sua preocupacao em relacdo a educacdo espanhola no século
XIX: segundo Mird, no pais faltam os cimentos da educacao verdadeira (p. 216). Mas o
que seriam esses “cimentos” que faltam a educagdo espanhola?

Na LEHE, Mir6 ao discutir sobre o contexto de sua época, responde a essa
pergunta: de acordo com o autor, devido a perseguicdo aos catolicos na Espanha, os
opositores (por vezes chamados de protestantes ou defensores da ciéncia) disputavam o
controle do ensino escolar, até entdo dominado pelos catolicos. Esse periodo €
caracterizado por Mirdé como sendo o resultado de uma época em que 0S progressos
morais e materiais provocaram um divorcio entre a ciéncia e a religido (ou moralidade).
Vemos, com isso, que a LEHE foi escrita em uma época de disputas pelo controle e
questionamentos sobre os resultados do ensino catélico, por isso, concluimos que o
“cimento da educacdo verdadeira” é o catolicismo.

Encerrada a apresentacdo geral da obra, discutimos os resultados encontrados
quando realizamos as perguntas norteadoras ja especificadas..

Iniciamos com definicdo de histéria de Ignacio Mir6: percebemos que Mird nao

apresenta uma, mas varias definicbes de historia, além de referenciar diversos autores -

como Cantu, TAcito, Mariano Carredera, dentre outros -. De acordo com Mird, a
historia ¢ : “[...] unas de las pocas materias que prestan tantos y tan disimulados medios

para inocular el error en los tiernos entendimientos de los nifios 6 malear la candidez de

" Apesar de limitar o ensino de histéria ao ensino primario e secundario, Mird vai além dessa proposta ao
discutir o ensino de historia nas clases de parvulos (criangas com até seis anos de idade).
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sus corazones” 8 (MIRO, 1889, p.18). Outra definicdo apresentada pelo autor, afirma

que:

La Historia va en busca de la verdad, sea esta dulce 6 amarga;
es ella una medicina preventiva, cuyo fin principal no es dar
gusto al paladar, sino poner al que la toma en disposicion de
rechazar & la enfermedad, cuando se le presente, 6 darle fuerzas
bastantes para vencerla, si se llega & la lucha®. (MIRO, 1889,
p.97).

Destacamos que para Mir0, a historia possui trés finalidades: evitar o erro;
buscar a verdade; e remediar as enfermidades da alma e do espirito. No entanto, outra
finalidade apresentada por Mir6 nos chamou a atengéo: “La historia empieza y desarolla
el amor 4 la patria” 1%, (MIRO, 1889, p. 124).

Nessa finalidade, enfatizamos o que o espanhol considera a funcdo social da
historia: a sedimentagdo do patriotismo espanhol. Assim, o intelectual credita aos
contetdos histéricos o desenvolvimento do patriotismo nos estudantes, através de
narrativas em que predominam a virtude, modelos e o amor patrio inseridas nos fatos
historicos mais gloriosos da experiéncia espanhola (p. 205). Por fim, Mir6 conclui a sua

definicdo sobre os fins da histéria com a seguinte afirmacao:

De lo dicho se puede decir muy claramente que la Historia tiene
un fin principal, en lo que convienen cuantos escritores se han
ocupado en este importante asunto, tal es, el de sacar de los
hechos realizados en el mundo, y de los cuales tenemos
conocimiento, estudiados en lo posible, sus causas y efectos,
consecuencias O sacar las mas bien provechosa lecciones que
nos ensefien y nos muevan, asi a los pueblos como & los
individuos, & obrar siempre segun la ley divina, la recta razén y
la justicia no los exigen!. (MIRO, 1889, p. 9).

8 «[...] uma das poucas matérias que prestam tantos e dissimulados meios para evitar o erro nos tenros
entendimentos das criancas ou estragar a inocéncia de seus coragdes” (MIRO, 1889, p.18).

9 « A histoéria vai em busca da verdade. seja ela doce ou amarga; ela é uma medicina preventiva, cuja
principal finalidade ndo é dar o gosto ao paladar, mas sim, pér ao que a escolhe (como medicina
preventiva) a opcao de evitar a doenca, quando presente, ou ter forgas para vencer”. (MIRO, 1889,p.97).
10 «A historia inicia e desenvolve o amor a patria”. (MIRO, 1889, p.124).

11 “Do dito, se pode deduzir de forma clara que a histéria tem um fim principal, no que convém em
guantos escritores se tem ocupado de tdo importante assunto, tal é, o de tirar dos fatos ocorridos no
mundo, e dos quais temos conhecimento, estudados no possivel, suas causas e efeitos, consequéncias ou
tirar as mais bem proveitosas licbes que nos ensinam e nos movam, tanto aos povos como aos individuos,
a trabalhar sempre segundo a lei divina, a reta razéo e a justica que nos sio exigidas”. (MIRO, 1889,p.9).
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Além desse fim principal - tirar dos fatos as suas causas, efeitos e consequéncias

e apresentar licGes a serem ensinadas —, Mir6 também apresenta as funcbes da historia
escolar: satisfazer a curiosidade dos alunos; melhorar a si mesmo; e contribuir para o
bem estar do ser humano (p.12). Em todas essas defini¢cbes sobre o fim e a funcao da
historia, percebemos que a historia, além de questionar os fatos com o maior nimero
possivel de detalhes e circunstancias é algo que busca a verdade, evita o erro, oferece
modelos, inicia e desenvolve o patriotismo e que tem a finalidade de retirar dos
acontecimentos as suas causas, efeitos e consequéncias, além de apresentar licbes para a
humanidade.

A segunda categoria que analisamos na LEHE é a definicdo de ensino de
historia. De acordo com Mird, o ensino de histdria precisa ser algo ameno e facil para os
alunos, devendo assim possuir método e limites (também denominado de prudéncia'?), a
serem aplicados pelo professor. Além disso, segundo Mir6, o ensino de histéria também

deve possuir como base firme e sélida o catolicismo, afinal:

[...] no basar sobre el Catolicismo la ensefianza de la Historia es
retrogradar muchisimos siglos, es pasar al caos porque no hay
posibilidad de encontrar otra base sélida y firme, y que obrando
asi se comete una criminal ingratitud, hija de la soberbia de
nuestro siglo; fija la vista en Dios y en el bien de sus discipulos,
al cual pueden ellos contribuir, decidanse & tomar como uno de
los principios fundamentales de la ensefianza de Historia en las
escuelas [...]%. (MIRO, 1889, p.19).

Aliados o0 método, a prudéncia e o catolicismo como base so6lida para o ensino de
historia, afirmamos que, na proposta de Mir6, o professor ocupa um papel principal na
transformacéo de ensino de histdria enciclopédico (caracterizado pelo excesso de fatos,
datas e personagens) para um ensino “essencialmente educativo, que es lo que reclaman

los verdaderos principios pedagogicos” **.(MIRO, 1889,p.28).

12 Segundo Mird, a prudéncia é uma lei de grande influéncia ndo s6 na palavra escrita, mas também, no
texto vivo, na palavra pronunciada pelo professor. (MIRO, 1889, p.24).

13 «...] nflo ter por o Catolicismo no ensino de Histdria é voltar muitos séculos, é passar ao caos porque
ndo existe a possibilidade encontrar outra base solida e firme e que se isso ocorrer, se comete uma
ingratiddo criminosa, filha da soberba de nosso século; fixa os olhos em Deus e no bem de seus
discipulos, os quais podem contribuir, se decididos a tomar ( o catolicismo) como um dos principios
fundamentais do ensino de Historia nas escolas” (MIRO, 1889,p.19).

14 “Egsencialmente educativo, é o que pedem os verdadeiros principios pedagogicos” (MIRO, 1889, p.
28).
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Nessa perspectiva, o0 ensino de histdria proposto seria mais proximo dos estudos

pedagdgicos e ndo apenas um discurso sobre fatos, nomes e datas. E o caréter educativo
que vai permitir um limite ao ensino de historia, o transformando em um ensino claro,
adequado a idade dos alunos e ao tempo destinado a cada contetdo. Além disso, de
acordo com o autor, os limites empreendidos pelos principios educativos devem

prevenir que o professor ndo sobrecarregue a memoria dos alunos com nomes e datas

que sejam desnecessarias - tal como ocorre no ensino enciclopédico. Concluimos assim
que os principios pedagdgicos ndo apenas vao limitar o ensino, mas também adequar,
oferecer, prevenir e adaptar.

Definindo o magistério como uma missdo religiosa, moral e social (p. 36), Miro
credita aos professores de histéria o que julga ser a melhor qualidade da docéncia:
ensinar o verdadeiro e puro patriotismo (p. 124). Assim, ao afirmar a importancia desses
professores para o ensino escolar, o autor discute sobre o que chama de um dos maiores
entraves para profissdo: os programas curriculares (p.44). De acordo com Mir0, 0s
programas sdo ‘“‘amarras e correntes” (p.45) para o professor, pois possuem muitos
conteddos a serem ministrados, ndo considerando o tempo disponivel para cada
disciplina e 0 método adequado para o ensino de histdria.

E contra os programas curriculares, a falta de limites e de método para o ensino
de histdria que Miré defende a importancia do professor para a modificacdo do ensino
escolar espanhol: ele deve, diante de sua realidade (tempo disponivel e alunos) eleger,
velar e calar (p. 47). Segundo Mir0, é preciso que o professor de histéria seja prudente e
criterioso em suas escolhas, buscando assim explicar de forma clara; relacionar os fatos,
suas causas e consequéncias; limitar dos nomes e datas desnecessarios; e, por fim,
revisar dos contetldos ministrados para um melhor aprendizado (p. 28).

O que destacamos no ensino de historia proposto por Miré € a escolha pelo
professor de um método, pois quando o ensino ndo possui um método o resultado é o
que o intelectual espanhol considera um dos problemas do ensino escolar: ndo ter um
tempo destinado as revisdes e aos questionamentos aos alunos (p.199). Para Miro, a
adocdo de um método permite ao professor planejar melhor as suas aulas.

Com o intuito de valorizar as revisdes e 0s questionamentos dos alunos, Mird
orienta que o contetdo do ensino de histdria seja ministrado em trés licGes semanais
com a duragédo de quarenta e cinco minutos cada e descreve qual seria, em sua opiniéo,

0 método mais adequado para o ensino de historia escolar:
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[...] Siendo indispensable no perder de vista que en esta clase de
escuelas, asi la edad, como las condiciones generales de los
alumnos, no dan gran seguridad de que éstos puedan asistir & la
escuela superior durante tres afos, periodo dentro del cual
podrian completar la instruccion que les és mas conveniente; se
hace preciso de cada una de las tres secciones aprenda la
Historia de manera que constituya un todo completo, en sus
perfiles generales; pero que vaya desarrollandose y presentado
mas detalles, & medida que va pasando de una & otra seccion, de
modo que crezcan como por capas concéntricas'® (MIRO, 1889,
p. 201).

Salientamos que o meétodo das capas concéntricas referenciado por Mir6 é
conhecido, na didatica da historia, como método ciclico ou concéntrico. De acordo com
Joan Santacana e Joaquin Prats, o professor, ao utilizar o método ciclico ou concéntrico
no ensino de histéria inicia a explicacdo pelos fatos historicos mais préximos da
realidade dos alunos, variando o seu sentido cronoldgico através de uma sucessao
regular de narrativas que se desenvolvem sem interrupcGes e na mesma ordem.
(PRATS; SANTACANA, 2011, p.60).

Assim, de acordo com o proposto no método ciclico, ao se explicar o contetdo
da Descoberta da Ameérica, por exemplo, o professor deve abordar do geral ao
especifico, do proximo ao mais distante da realidade do aluno: primeiro, apresenta uma
ideia geral, a de homem (europeu), por ser mais préximo da realidade do aluno. Apds,
explica como o barco (grandes invengdes) se tornou essencial para a Descoberta de um
Novo Mundo (Ameérica) no ano de 1492. Destacamos que no conteudo da Descoberta
da América apresentado de acordo com a realidade mais proxima do aluno, o ano
(1492) e o nome do navegador (Cristovdao Colombo) ndo possuem tanto destaque no
acontecimento histérico, pois o contetdo € apresentado como se fosse um processo:

algo que deve ser compreendido pelo seu inicio, meio e fim e ndo apenas por

15« [...] E indispensavel ndo perder de vista que nesta classe de escolas, a idade e as condigdes gerais dos

alunos ndo forneceram uma certeza de que estes alunos possam frequentar a escola superior - no Brasil
correspondente ao ensino médio- durante trés anos, periodo em que o aluno poderia completar a
instrucdo que mais lhe seja conveniente; é necessario que cada uma das trés secdes se proponham a
aprender a Historia de forma que a disciplina se constitua um todo completo, em seus perfis gerais; mas
que o contetido se desenvolva e apresente cada vez mais detalhes, a medida em que se passe uma ou outra
secdo, de modo que esses contetidos crescam como capas concéntricas” (MIRO, 1889, p. 201).
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informac;oes soltas (como nomes e datas)*®. Dessa forma, ensino de Histdria para Mir6 é

um processo.
Retornando a obra LEHE, Mird exemplifica como o professor deve proceder em

cada se¢do (ou licdo)’, assim:

Con este método se logra que los alumnos, ya en la primera
seccion, se formen una idea general de la historia, adquiriendo
el conocimiento de los principales pueblos que en ella figuran,
asi como los hechos mas trascendentales y de los personajes
mas notables*® (MIRO, 1889, p.201).

Continuando, na segunda secao:

con el repaso queda mas impreso en su memoria lo que
aprendieron en la primera, se ofrezca & su vista un horizonte
mas dilatado, puedan descender al estudio de importantes
detalles y su inteligencia se halle en mejor disposicién para
comprender y aprovecharse de las observaciones y reflexiones
de Gtil aplicacién que les hiciere su maestro®®. (MIRO, 1889,
p.201).

E, por fim, na terceira se¢do, Mird orienta que o professor complemente as
secOes anteriores de acordo com a aprendizagem dos alunos e finalize o conteudo.

Dessa forma, a vantagem do método ciclico para o ensino de histdria:

es la de que los nifios a quienes por cualquiera circunstancia no
es posible recorrer todas las secciones, com tal que hayan
completado el estudio correspondiente & la primera, tienen ya
una idea general y provechosa de esta materia, aumentando su

16 N&o queremos afirmar com isso que Miré defende um ensino de histdria sem datas e nomes: para o
intelectual espanhol, essas informacfes sdo essenciais para a compreensao do processo historico de um
determinado acontecimento, entretanto, elas ndo devem ser as Unicas informagdes apresentadas: é preciso,
além de saber os nomes e as datas, compreender o processo historico do acontecimento (MIRO,
1889,p.200)

17 Lembrando sempre que o professor, segundo Mird, deve adaptar essas indicacdes de acordo com a sua
realidade.

18 «“Com este método, se espera que os alunos, ja na primeira secdo, formem uma ideia geral da histdria,
adquirindo o conhecimento dos principais povos que a formam, assim como, os fatos historicos mais
transcendentais e 0s personagens mais notaveis” (MIRO, 1889, p.201).

19 “Com a revisdo, fica mais impresso na memoria o que aprenderam na primeira se¢do, podendo oferecer
ao aluno um horizonte mais dilatado, com o estudo de importantes detalhes e sua inteligéncia esteja mais
disposta a compreender e aproveitar das observacoes e reflexdes de Gteis aplicaces que as fizerem o
professor” (MIRO, 1889, p. 201).
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utilidad & medida que pueden permanecer mas tiempo en la
escuela. 2 (MIRO, 1889, p. 201-202).

Seguidas e adaptadas essas secOes de acordo com as realidades em sala de aula,
Mir0 acredita que o ensino de historia ndo mais seré caracterizado pelo excesso de datas
e personagens, bastando que com a aplicacdo do método ciclico, limites e prudéncia do
professor, os alunos aprendam os fatos histéricos mais relevantes para a sua idade.
Dessa forma, objetivando ordenar o ensino de historia, Mird segue as suas orientacoes

para o ensino de historia nas escolas primarias:

Después de unas ligeras nociones de Cronologia, definida la
Historia y dada & conocer su importancia a los nifios para que
emprendan con aficion este estudio, se les ensefiara su division
en las tres grandes edades, antigua, media y moderna, dandoles
noticia de los principales pueblos, personajes y acontecimientos
que figuran en cada una de ellas, terminando con un reducido
cuadro de la historia de nuestra patria. Visto eso, se pasara &
hacer un estudio mas detallado de la historia de la Espafia,
dandole, no obstante, mayor 6 menor extension, segun lo
permitan la edad y disposiciébn de los nifios y demas
circunstancias que el profesor debe tomar en consideracion?!
(MIRO, 1889, p. 205-206).

Nessas orientacdes para o ensino de historia identificamos na LEHE a
importancia dada por Mird a experiéncia historica nacional: nesse caso, a histdria da
Espanha, por ser mais proxima da realidade do aluno, é ministrada antes da historia
universal, na qual serdo apresentados os fatos historicos que possuem uma relacéo direta
com a experiéncia espanhola. Entretanto, o espanhol adverte: em se tratando do
contetido sobre a historia do século XIX - mais préxima da realidade do professor e do
aluno — o professor deve ter cuidado para nao suscitar paixdes e as magoas (p. 206).

Para complementar a instrucdo, Mir6 indica o estudo da histéria do povo da

cidade ou comunidade em que a escola esta localizada, enfatizando a sua origem, fatos

20 “E 3 de que as criangas que por qualquer circunstdncia no seja possivel frequentar a todas as se¢des, ao
menos que tenham completado o estudo correspondente a primeira, tenham uma ideia geral e proveitosa
do conteudo, aumentando a sua utilizada na medida em que se possa permanecer mais tempo na escola”.
(MIRO, 1889, p. 201-202).

21 “Depois de rapidas nogdes de Cronologia, definida a histdria e conhecida a sua importancia, as criangas
serdo ensinadas a divisdo das trés grandes idades, antiga, média e moderna, atentando para os principais
povos, personagens e acontecimentos em cada uma delas, finalizando com um reduzido quadro da
histéria de nossa pétria. Visto isso, se passara a fazer um estudo mais detalhado da histéria da Espanha,
dando maior ou menor extensdo, segundo o que permitam a idade e a disposi¢do das criancas e demais
circunstancias que o professor deve ter em consideragio” (MIRO, 1889, p. 205-206).
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histc’)ricos relevantes e a importancia de orientar aos alunos como conhecer e apreciar 0s
monumentos historicos, suas belezas, glorias e principais personagens (p.207). Por fim,
aconselha: “No desfallezcan los Maestro ante las dificultades que se les pueden
presentar para introducir esta novedad, indudablemente utilisima en las escuelas [...]"%.
(MIRO, 1889, p.207).
Conforme afirmamos, Mir0 destaca a necessidade de prudéncia do professor
- para escolher, limitar e ajustar - e de um meétodo - organizar e ordenar 0 ensino

escolar. Para o intelectual, a escolha de um método fara com que o professor considere

as vantagens dos estudos pedagdgicos - para limitar e adaptar —e esteja atento para nao
ensinar historia apenas através de um discurso sobre fatos, datas e nomes que
caracterizam a disciplina. O resultado final, segundo Mird, é que o professor além de
instruir, ira também educar, privilegiando a aprendizagem e compreensao do aluno e

ndo a memorizagdo, como ocorre no ensino enciclopédico.

Em nossa analise na LEHE, identificamos que é a prudéncia - ou limites- que
diferencia o professor de histéria do ensino escolar do professor de histéria das
universidades e do oficio dos historiadores. Para adentrarmos nessa discussdo e
necessario respondermos a terceira questdo: o que fundamenta a histéria como ciéncia?

Essa resposta esta delimitada na LEHE: para o autor espanhol, a busca da
verdade € o que fornece o carater cientifico a disciplina, pois a historia é a “mensajera
de la verdad”? (p. 121) e a verdade é “la primera condicion de la historia”?* (p.21) ,

assim:

Donde no hay verdad no hay historia. Pasaron ya los tiempos de
las vergonzantes ocultaciones; aparezca la verdad entera, clara,
sin velos. Esta es la gran conquista de los tiempos modernos;
por esto se ha llamado & nuestro siglo el siglo de la ilustracién.
La verdad es la vida del entendimiento [...]%°. (MIRO, 1889,
p.20).

22 “Professores, ndo desanimem antes as dificuldades que possam apresentar na introducdo dessas
novidades, indubitavelmente uteis nas escolas”; (MIRO, 1889, p. 207).

2 “Mensageira da verdade” (MIRO, 1889,p.121).

24 A primeira condicdo da historia (MIRO, 1889, p.21).

% “Onde nao hé verdade, ndo existe historia. Passaram os tempos das vergonhosas ocultagdes; aparega a
verdade inteira, clara, sem véus. Esta é a grande conquista dos tempos modernos; por isso se tem
chamado o nosso século de século da ilustragdo. A verdade é a vida do entendimento”.(MIRO, 1889, p.
20).
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ASSIm, de acordo com Mir6 cabe verdade preencher e dar vida ao entendimento,

sendo que existem dois tipos de verdades: as naturais e sobrenaturais. As naturais sdo 0s
principios deduzidos pela razdo que tem como base 0s costumes,a justica e a religido,
fatores comuns ao género humano (p.81). Ja as verdades sobrenaturais sdo os dogmas
catolicos. De acordo com Mir0 é através dessa busca pela verdade natural que a historia
se fundamenta como ciéncia?®

Nessa busca pela verdade, o professor ocupa um papel principal, cabendo a ele,
através de um estudo sério e prudente, narrar os fatos histéricos de forma clara e
verdadeira, pois para ensinar a verdade, o professor precisa ser aplicado nos estudos da
disciplina (p.123). Entretanto, de acordo com o autor espanhol a discussdo sobre a
verdade histdrica é algo libertador, mas que existe somente nas universidades e no
oficio do historiador.

Conforme j& afirmamos, Mird caracteriza o ensino de sua época como algo
marcado pela memorizacdo dos fatos que sdo aceitos, tanto pelos professores guanto
pelos alunos, da mesma forma como lhes sdo apresentados. E contra a diferenca
existente entre o ensino de histdria escolar e nas universidades e o oficio do historiador
que Mir6 defende a busca pela verdade: para o autor espanhol é a verdade que vai
reaproximar o ensino de historia escolar e a producdo cientifica da disciplina. Dessa
forma € a verdade historica que fundamenta o ensino de historia como algo cientifico e
profissional, além de ser uma forma de aproximar o ensino de histéria escolar e a
historia cientifica ou profissional.

Outra relacdo que encontramos entre os fundamentos da ciéncia da historia e 0s
procedimentos do ensino de historia ocorre quando Mir6 destina ao professor a funcéo
de reaproximar o ensino de historia escolar do ministrado nas universidades e dos
procedimentos cientificos. Segundo Mir6, cabe ao professor analisar e sintetizar os fatos
historicos; atestar a veracidade; investigar os autores e a época em que escreveram; e
pesquisar outras versGes do conteddo ministrado (p. 82). Em outras palavras: nessa
reaproximacdo através da busca pela verdade, o professor se aproxima de
procedimentos especificos do oficio do historiador: heuristica, critica e hermenéutica.
Entretanto, o intelectual espanhol adverte que essa aproximacdo é algo especifico dos

professores: 0s alunos ndo conseguiriam executar essas atividades.

% Em alguns momentos da LEHE, Mir6 se refere a verdade buscada pela histéria como verdade histdrica
(p.25/28/31).
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Percebemos assim, a importancia da verdade para o ensino de historia: de acordo

com Mir6 é ela que fundamenta a histéria como ciéncia (questdao 3); fundamenta o
ensino de histdria como algo cientifico/profissional (questdo 4); e, por fim, juntamente
com o método, aproxima o ensino de histéria escolar do oficio dos historiadores
(questéo 5).

No entanto, Mir0 adverte sobre a impossibilidade de buscar a verdade historica
no ensino escolar sem os limites do professor que sdo de dois tipos: o temporal (ao
separar as decadas dos milénios e adequar o programa da disciplina ao tempo
disponivel) e a prudéncia (saber a capacidade dos seus alunos e a veracidade dos fatos).
Levando em conta esses aspectos, segundo Mird, o professor ira relacionar os fatos
historicos, suas causas e consequéncias e, ao repetir a licdo anterior nos momentos que
for necesséario, o aluno ira diferenciar as épocas e periodos, além de compreender o
conteildo ministrado.

Outro cuidado que, de acordo com Mird, deve ter o professor de histéria do
ensino escolar ao buscar a verdade ¢ ndo esquecer a idade dos seus alunos: “no
olvidando en sus explicaciones que no les da sentada en una céatedra de Universidad, y
no creyendo que sus oyentes son miembros de una Academia cientifica ¢ literaria™?’.
(MIRO, 1889, p.35).

No entanto, ao discutir sobre a liberdade do ensino, o intelectual adverte que nas
escolas primérias, o0 ensino de histéria ndo pode apenas ser de verdades: por vezes é
preciso utilizar contos e lendas para avivar a imaginacao das criancgas (p. 80).

Em relacdo as diferencas entre os professores do ensino escolar e o discurso dos

historiadores, o autor afirma:

No nos forjemos ilusiones Maestros: nuestra posicion social es,
por su naturaleza, muy modesta, por mas que sea muy elevada
por sus fines la mision que desempefiamos. No somos sabios,
no podemos pretender serlos, pues ni tiempo nos queda para
dedicarnos & estudiar los profundos arcanos de la Ciencia;
solamente conocemos, por decirlo asi, sus contornos.
Procuremos conocerlos bien, para transmitir con perfeccion
estos conocimientos a nuestros tiernos discipulos. Si nos
elevaramos & las altas regiones del saber humano, mucho més

27 “Sem esquecer que as suas explicagdes ndo s30 ministradas em uma cétedra universitaria e ndo

acreditando que seus ouvintes sio membros de uma academia cientifica ou literaria”. (MIRO, 1889, p.
35).
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dificil nos seria descender hasta la débil inteligencia de nuestros
alumnos®. (MIRO, 1889, p, 113-114).

Dessa forma, Mir6 orienta que os professores das escolas primarias, apesar de
ndo serem sdbios e nem terem muito tempo disponivel, ndo podem se abster de estudar
0s canones da ciéncia, sendo necessario conhecer a discussao feita pelos historiadores e
ndo apenas 0s seus contornos, para repassa-las aos seus alunos, mas lembrando sempre:
0 publico alvo é diferente.

Nessa perspectiva, o intelectual assegura que é preciso critério e prudéncia para
realizar as transposicoes didaticas entre os conteudos, pois o0 ensino deve estar de acordo
com o tempo disponivel e capacidade dos alunos. Segundo o intelectual espanhol, os
professores precisam conhecer 0s seus alunos, 0s seus niveis de aprendizagem e corrigi-
los, quando necessario, pois a instrucdo, sem educacdo, ndo cabe ao ensino de historia
escolar (p.118).

4. Consideracgdes Finais

Antes de concluirmos, reafirmamos que a LEHE foi escrita em tom de critica ao
ensino escolar espanhol do século XIX: ao escrever a obra, Mir6 pretendia propor um
novo método para a educacdo espanhola, em especial, para 0 ensino de histéria. Para
isso, o intelectual espanhol destaca quais seriam os problemas do ensino escolar
espanhol e indica solugcfes para esse ensino, solugdes essas que perpassam pela figura
do professor e pela discussdo sobre um método na historia.

Em relacdo a historia, identificamos que, de acordo com o intelectual, existe uma
diferenca entre a histéria ministrada no ensino escolar, a do ensino superior e a escrita
pelos historiadores. Ou seja: Mird defende que existem trés tipos de historia e, dentre
essas trés, a que mais lhe interessa € a historia destinada a educagdo primaria. Essa
historia escolar é definida por Mir6 como uma disciplina que evita o erro (através das

licOes apreendidas); inicia, desenvolve e sedimenta o patriotismo; apresenta grandes

28 “Ngo forjemos ilusdes professores: a nossa posicdo social é, por sua natureza, muito modesta, mesmo
gue a sua missao seja facil de executar. Nds ndo somos sabios, ndo podemos fingir ser porque ndo temos
tempo para se dedicar a estudar os mistérios profundos da ciéncia; sé6 sabemos, por assim dizer, 0s seus
contornos. VVamos tentar conhecé-los, para transmitir esse conhecimento com perfeicdo para nossos
discipulos. Se nos elevarmos as regides superiores do conhecimento humano, muito mais dificil sera
descender a baixa inteligéncia dos nossos alunos”. (MIRO, 1889, p. 113-114).
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modelos e 0 que consideramos mais importante para essa pesquisa: busca a verdade.

Além disso, Mir6 também indica que a histdria € um processo, uma relacao de causas e
consequéncias. Assim, de acordo com Ignacio Mir¢ é essa busca pela verdade que falta
a historia escolar, pois o grande problema do ensino escolar espanhol é que tanto os
professores, quanto os alunos apenas repetem os fatos histéricos que lhes séo
apresentados.

Sobre o ensino de histdria, destacamos que esse € o tema principal dos escritos
de Ignacio Mir6: o ensino de histdria é o alvo das criticas do intelectual do espanhol e é
para uma mudanga no ensino de histéria que ele escreve as suas obras. Nessa
perspectiva, Mir6 defende um ensino educativo em vez do enciclopédico, uma instrucao
mais proxima da pedagogia e, por isso, mais interessante: para os professores e alunos.

Identificamos que o ensino de historia escolar é associado por Mird a
necessidade de um método e a prudéncia do professor. De acordo com o autor espanhol,
¢ 0 método que ird limitar e adequar o ensino e o professor & quem ira escolher,
relacionar e repetir. Seguindo esses preceitos, o intelectual indica para o ensino de
histéria 0 método ciclico ou concéntrico para organizar o ensino e orienta sobre 0s
passos para a sua utilizacdo em sala de aula.

Salientamos também que Mird credita a verdade o fundamento da ciéncia
histérica. E essa verdade que precisa ser incluida no ensino escolar, mas que ja existe
nas universidades e no oficio do historiador. A verdade, de acordo com Mir6 é a
primeira condicdo da historia e deve ser buscada pelos professores a qualquer custo,
pois ela é a vida do entendimento. Essa mesma verdade é também o que fundamenta o
ensino de histéria como um ensino cientifico/profissional e é 0 que ira reaproximar a
ciéncia da histdria e os procedimentos do ensino de histdria. Dessa forma, Mir6 defende
que ndo existe uma relacéo entre o ensino de histdria escolar e a ciéncia da histéria: ela
precisa ser construida.

Nessa construcdo, o professor ocupa um papel central: é ele quem ira
reaproximar a historia escolar da historia ciéncia. Entretanto, Mir¢ adverte: nas escolas
primarias, a verdade precisa dar espaco também a imaginacdo e o professor precisa ter
cuidado com a transposicdo didatica entre os conteudos da ciéncia da historia e do
ensino escolar: mais uma vez, a prudéncia e o critério sdo importantes para escolher,

limitar e apresentar.
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Destacamos que, para buscar a verdade, Mird orienta que os professores se

aproximem do oficio do historiador, ou seja: recorram a hermenéutica, critica e
heuristica. Segundo Mird, esses trés procedimentos historiograficos serdo fundamentais
para buscar a verdade no ensino de historia escolar através do questionamento dos fatos
historicos.

Por fim, salientamos que a importancia dessa pesquisa reside na necessidade de
compreendermos a importancia da releitura das obras sobre teoria da didatica da histdria
no século XIX: elas demonstram que o debate sobre as aproximagdes e distanciamentos
entre 0 ensino escolar e a producdo cientifica da historia é um fenbmeno de duracao

conjuntural.
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