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Educacao Patrimonial do IEPHA-MG: relacéo entre identidade, memoria, patrimoénio
cultural e cidade
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Resumo: Este trabalho apresenta as primeiras analises das acfes de Educacdo Patrimonial
realizadas pelo IEPHA-MG, entre os anos de 2005 e 2007. Tentou-se relatar brevemente
como o referido Instituto trabalhou a relacdo identidade, memdria, patrimoénio cultural e
cidade. Buscou-se, também, fazer uma reflexdo acerca das praticas educativas por ele
efetuadas.
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Introducéo

Os diversos modos como 0s grupos humanos se organizaram ao longo do tempo, como
seus membros se relacionam e a perspectiva de sociabilidade no futuro sdo elementos que
constituem as culturas. O conceito de cultura, entretanto, € complexo e uma entre as diversas
acepcodes existentes - mas que 0 percebe como um processo que demanda interacGes entre 0s
individuos - diz:

A cultura ndo se caracteriza apenas pela gama de atividades ou objetos
tradicionalmente chamados culturais, de natureza espiritual ou abstrata, mas
apresenta-se sob a forma de diferentes manifestacdes que integram um vasto e
intricado sistema de significagcdes. Assim o termo ‘cultura’ continua apontando
para atividades determinadas do ser humano que, no entanto, ndo restringem as
tradicionais (literatura, pintura, cinema — em suma, as que se apresentam sob uma
forma estética), mas se abrem para uma rede de significacbes ou linguagens [...]
(COELHO NETTO, 1997: 104).

Durante o procedimento de criacdo, de reproducdo e de socializacdo do sistema de
significacbes que forma uma determinada cultura sdo gerados alguns elementos,
manifestacdes, alegorias e simbolos que teriam a capacidade de “confirmar ou transformar a
visdo de mundo” consensualmente ou por meios coercitivos, pois eles mostram-se mais
eficazes que a forca fisica. E uma vez reconhecidos, pelo grupo ou por parte dele, geram a
“crenca na legitimidade”, sendo, portanto, capazes de criar “auténticas” identidades nacionais
e /ou culturais (BOURDIEU, 1989: 14).

Na sociedade contemporanea, a identidade cultural - coletiva e pessoal - vem sofrendo
transformacoes, que para Hall (2004), ocorrem devido a uma mudanca estrutural que esta

fragmentando as referéncias que a ancoravam anteriormente. Em outras palavras, a
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relacdo sociedade-individuo vem sofrendo modificagdes e a identidade una e estavel também
se transforma, dando origem a “vérias identidades, algumas vezes contraditérias ou néo
resolvidas” que se alteram a medida que a necessidade de novas representacdes - como
também de outros centros de poderes - surgem como resposta as constantes e as rapidas
mudancas sociais (IBIDEM: 12). Dentro deste contexto o individuo, pode assumir uma
identidade de acordo com o papel que desempenha em um grupo ou mesmo apresentar varias,
desde que consiga representar, como também administrar os conflitos internos surgidos em
cada uma e seja capaz de gerenciar 0os embates advindos da interagédo entre elas.

Devido as alteragOes estruturais a identidade foi deslocada das representagdes que a
relacionava ao nacional, pois “as diferencas regionais e étnicas foram gradualmente sendo
colocadas” e estas foram retiradas da subordinacdo que a conjuntura anterior havia as
subjugado. Os elementos que possibilitavam a formagdo de vinculo com uma determinada
cultura do Estado Nagdo foram reinterpretados e passaram a legitimar a diversidade de grupos
que conviviam dentro do discurso “imaginado™! do nacional que unificava culturas hibridas
“[...] por um longo processo de conquista violenta — isto é, pela supressdo forcada de
diferenga cultural” (HALL, 2004: 49-59).

Como forma de reforgar o sentimento de unidade cultural e a necessidade de pertencer
a um agrupamento social seleciona-se edificios, lembrangas, vidas ‘“exemplares”,
manifestacdes e crengas para representarem a identidade e a memoria. Amalgamando, assim,
os individuos em torno desses “produtos culturais” que foram historicamente pensados e
escolhidos para formatagdo de um determinado grupo que partilha os mesmos ideais
(ANDERSON, 2008: 15).

A identidade, assim, seria um conjunto de representacGes coletivas e individuais
escolhidas para reforcar o lago social e as memdrias seriam um elemento que além que fazer
parte da sua constituicdo também a sistematizaria. Para Candau (2014: 10), “memoria e
identidade estdo indissoluvelmente ligadas”, a primeira pode ser apresentada de trés formas:
protomemoria (esta seria os habitos socialmente incorporados com o passar do tempo,
“‘imperceptiveis’, que ocorre sem tomada de consciéncia”), de alto nivel (ou “memoria

propriamente dita” composta por recordagdes e esquecimentos voluntarios ou ndo, mas que

1 O nacionalismo seria imaginado porque se justificaria devido a selegdo consciente de elementos do passado que
a partir do trabalho de legitimagdo por meio do discurso que os modela, os adapta e os transforma e também nao
deixa as “[...] divisdes cronoldgicas claras, e em seu lugar se estabelecem regimes de temporalidades que jogam
para a esfera do mito o passado e os momentos de fundagdo”. A nacgdo seria imaginada porque seus membros
ndo tomardo conhecimento dos demais companheiros com os quais partilham as raizes culturais (ANDERSON,
2008: 12).



podem utilizar os mecanismos contemporaneos de expansdo de memoria) e metamemoria
(seria aquela que se reivindica para construir a identidade, ou seja, € a representacdo que cada
um produz acerca da memoria). (CANDAU, 2014: 23).

A memodria individual dentro da categoria da metamemoria seria a representacdo da

faculdade? psiquica e social de lembrar. Ja dentro da coletiva:

[...] o estatuto desses termos muda ou fica totalmente invalidado. Torna-se evidente
que a noc¢do de protomemdria se torna inaplicavel: nenhum grupo é capaz de ter
uma memdria procedural mesmo que ela possa ser comum, compartilhada pelos
membros desse grupo. Nenhuma sociedade come, danca, ou caminha de uma
maneira que lhe é prdpria, pois apenas os individuos, membros de uma sociedade,
adotam maneiras de comer, dancar ou caminhar que, ao se tornarem dominantes,
majoritarias ou unanimes, serdo consideradas como caracteristicas da sociedade
em questdo. Por consequéncia, em nivel de grupos, apenas a eventual posse de uma
meméria evocativa ou da metamemoria pode ser pretendida (CANDAU, 2014: 24).

A metamemoria seria, portanto, a construcao de discursos acerca das memorias que de
alguma maneira sdo compartilhados por um grupo ou que se supde ser por ele socializados.
Nessa medida, os argumentos de Candau distanciam-se dos defendidos por Halbwachs
(2003), porque este afirma que o processo de construgdo de memoria € fruto do confronto
entre as lembrangas individuais, como também destas com as de terceiros a fim de reforgar,
enfraquecer ou complementar o que se sabe acerca de determinado um evento. A memoria
coletiva, para Halbwachs, portanto, seria constituida a partir da socializacdo das
reminiscéncias que cada individuo possui acerca de um fato e a partir da maneira como elas se
amalgamariam para formar uma recorda¢do comum. Ja para Paul Ricouer (2007) a memdria
coletiva - ou objetal - se constitui tendo como base o0 que acontece no individuo, pois este
seria sede da memoria e por isso ndo se confundiria com 0s suportes mnemaonicos.

Na obra de Halbwachs, as memorias individuais possuem um lastro coletivo, pois
nelas ha convergéncia das dimens@es sociais, ou seja, sdo formadas a partir de referéncias dos
fatos vividos diretamente e sdo, também, baseadas pelo contato com as experiéncias dos
outros, mesmo que seja de maneira indireta, isto é, para tal autor € possivel rememorar algo -
como também produzir memdria - sem se tenha vivido de forma imediata ou juntamente com
0s membros do grupo.

Dentro da perspectiva citada acima é possivel afirmar que o individuo que lembra é
sempre 0 que compartilha as referéncias instituidas pelo grupo, quando ele deixa de fazer

parte da “comunidade afetiva” ha o esquecimento, que ndo pode ser revertido, nem mesmo

2 Para Candau (2014: 23) a protomemoria e memdria de alto nivel sdo processos de rememoragio que dependem
de forma direta da faculdade de memoria e como esses dois tipos de memoria sdo um estado mental ndo podem
ser partilhados com outros individuos.



qguando os demais membros do grupo realizam uma minuciosa descricdo dos fatos
experienciados (HALBWACHS, 2003: 33-36). O esquecimento, para Halbwachs, de certa
forma, mantém a coesdo do grupo ao permitir que singularidades e descontinuidades
desaparecam quando ndo mais reconstrdi ou se pensa nelas (IBIDEM: 27-33). Por sua vez, em
Todorov (1995), a memoria € um processo que supde esquecer, este € um processo ligado a
rememoracdo que estabelece uma relacdo com o passado diferente das estabelecidas
anteriormente, gerando, assim, outras representacbes. Candau, por sua vez, diz que o
esquecimento contemporaneo ocorre devido ao excesso de informacgdo, 0 que muitas vezes
reforca a ideia de homogeneidade cultural, gerando, assim, uma perda identitaria ao invés de
criar vinculos como os “esquecimentos tradicionais” faziam (CANDAU, 2014: 131).

Estabelecer o que sera esquecido e 0 que se ira reter implica “negociagdo”, pois a
producdo de memdria é um processo que implica disputa, que tem como auge a escolha da
versdo que sera a oficial e ira se sobrepor as demais (POLLAK, 1989: 03). Como a missdo
inicial dos Institutos de Patrimonio® foi estabelecer uma memdria nacional e “alinhavar” os
elementos regionais com o discurso de nacdo as atividades desses organismos consistiram,
por algumas décadas, em engendrar justificativas para que a memoria oficial ndo deixasse
perceptiveis as falsificacbes do passado e as constantes reinterpretacdes acerca deste, pois se
fazia necessario manter a coeréncia e a credibilidades dos discursos. Os 6rgdos de salvaguarda
patrimonial realizaram (e de certa forma ainda fazem) o “enquadramento” da memoria,
processo que para Pollak possibilitava que a memdria coletiva mantivesse a coesdo interna do
grupo e deixasse de lado as “oposigdes irredutiveis” (IBIDEM: 09-12).

No Brasil, a construcdo de uma memdria e de uma identidade pela esfera
governamental é percebida desde a criacdo do Instituto Historico e Geografico (IHGB), em
1838. Foi na terceira década do século XX, porém, que ambas foram utilizadas
sistematicamente para justificar um novo modelo econémico e politico, pois 0 governo de
Getulio Vargas realizou a cisdo com os ideais liberais implantados pela chamada “Republica
Velha”.

Para legitimar o regime recém-instaurado, Vargas, criou mecanismos capazes de gerar

e difundir valores que se referiam a nacionalidade. Entre eles estavam a instauragcdo do

3 Como exemplo de Institutos de Patrimdnio pode-se citar o SPHAN (criado em 1937 e denominado IPHAN em
1994), o Condephaat (fundado em 1968) e o IEPHA-MG (instituido em 1971), entre outros. Para maiores acerca
das respectivas instituicdes consultar FONSECA (2005), FERREIRA (2009) e
http://www.iepha.mg.gov.br/institucional. E necessério ressaltar que patrimdnio neste artigo é entendido tal qual
versa o artigo 216 da Constituicdo Federal de 1988, ou seja, sdo 0s bens, que em conjunto ou nao, se referem a
meméria dos diferentes grupos formadores da sociedade e a sua identidade, eles podem ser de natureza material
ou imaterial.
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Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP) e do Servico do Patrimdnio Historico e
Artistico Nacional (SPHAN). Como a relacdo entre patriménio e identidade é estreita - o
primeiro auxilia na construcdo identitaria, muitas vezes materializando-a e também ajudando
na rememoracdo de fatos que sdo utilizados para engendrar a memoria coletiva - 0 governo
Vargas criou um organismo que trabalhasse com as questbes de preservacdo dos bens
culturais, pois estes contribuiam para o projeto “estadonovista” de manutencdo dos elementos
qgue ajudam a manter a coesdo nacional. E como “tdo logo instaurado, um regime de
historicidade reformula, ‘recicla’ elementos anteriores da relagdo com o tempo, para fazé-1os
dizer outra coisa de maneira diferente [...]” (HARTOG, 1996: 138). Assim, para buscar na
heranca cultural elementos que ratificasse 0 modelo governamental implantado houve a
contratacdo de diversos intelectuais para compor o quadro de funcionarios - no caso do
SPHAN a maioria dos especialistas eram arquitetos. Situacdo esta que em certa medida
contraria 0 pensamento de Pollak (1989: 09), pois este defende que “trabalho de
enquadramento da memoria” deveria ser realizado por profissionais capacitados a escrever
acerca da Historia, o regime varguista admitiu também eruditos ligados as ciéncias humanas,
mas que possuiram, em geral, menor poder de decisdo®.

Outro momento em que a memoria foi usada para ratificar um regime politico
brasileiro, de forma intensa, foi durante o “Regime Militar”. Neste periodo destaca-se a
criacdo dos oOrgdos estaduais de defesa do patriménio, como o Instituto Estadual de
Patrimdnio Historico e Artistico de Minas Gerais (IEPHA-MG). Esse estado era considerado
pelos intelectuais do SPHAN 0 “ber¢o” da primeira manifestagdo artistica que ndo era apenas
uma reproducdo das técnicas ou copia dos canones europeus. E o IEPHA-MG, portanto, seria
mais uma entidade responsavel pela preservacdo dos bens culturais de Minas Gerais, mas que
teria autonomia para conceber e selecionar discursos (como também vestigios) que evocassem
uma identidade e uma memaria “mineira” - entre as diversas manifestadas® nos municipios
gue compdem tal unidade federativa - com a finalidade de reforcar o discurso nacional. Para
tal a educagdo “bancaria” seria uma das formas possiveis para se transmitir a narrativa oficial,
pois ela € uma forma de “transferéncia de conteudos” depositaria, ou seja, a aquisi¢cdo do
conhecimento ¢ feita de maneira “acritica”, fato este que facilitaria amalgamar as identidades
e as memorias dissonantes daquela que as esferas de poder queriam estabelecer (FREIRE,
1983: 66).

4 Exceto o diretor do SPHAN, Rodrigo Melo Franco de Andrade.
5 A multiplicidade de memorias ndo constituiria um problema, pois a coexisténcia seria possivel desde elas se
mostrassem bem integradas, ou melhor, enquadradas & dominante (POLLAK, 1989:10).



O trabalho educacional no IEPHA-MG

As atividades educativas no IEPHA-MG?® iniciaram uma década ap6s sua criagdo, a
primeira acdo realizada foi a implantacdo de um programa que pretendia divulgar informagdes
acerca do patriménio nas escolas. Nessa época, as praticas de educacdo voltadas para o
patrimonio consistiam em difundir os elementos culturais que julgavam ser representativos da
cultura de Minas Gerais. A populacédo, por sua vez, poderia auxiliar na salvaguarda dos bens
culturais, apds “aprender” a respeito da importancia dos bens patrimoniais para a formacéo da
identidade e da memoria do estado por meio dos materiais elaborados pelo corpo técnico da

referida entidade.

[...] o IEPHA/MG, dentro de suas atribui¢Bes e voltado para um trabalho cada vez
mais integrado com as comunidades, vem estudando a definicdo de um programa
educativo capaz de contribuir com acerto para a formacao da desejada consciéncia
coletiva diante dos valores histdricos e artisticos do Estado.

Nesse sentido, conscientizar as nossas populagdes sobre o direito comunitario de
propriedade e o dever de todos na preservagdo dos bens culturais méveis e imoveis
de Minas Gerais significa despertar e promover o “sentimento de respeito da
comunidade” pelas tradigbes de interesse histdrico, artistico, arquitetdnico e
ecoldgico.

O objetivo principal do IEPHA/MG, com o programa de conscientizacao a nivel de
comunidade, visa deflagrar o conhecimento mais amplo do nosso rico patriménio
cultural, condicdo fundamental para garantir sua defesa e consequientemente, o
trabalho de restauracéo, conservacdo, valorizagdo e divulgacdo dos bens tombados
ou n&o de cada comunidade [sic] (IEPHA-MG, 1981: 04).

Vigorava, deste modo, no IEPHA-MG a concepc¢do bancéria de ensino, pois seus
servidores transmitiam o referencial tedrico para “despertar” e “conscientizar” os individuos
guanto a necessidade de proteger os bens culturais. Assim, o “trabalho de enquadramento da
meméria” foi realizado ao abordar nas atividades educacionais os monumentos’ ja instituidos
ou aqueles que os servidores do IEPHA-MG ratificavam como suportes mnemonicos
importantes para a formagdo da memoria do estado de Minas Gerais (POLLAK, 1989: 09).
De modo geral, no inicio das atividades dos institutos de defesa do patriménio cultural, os
monumentos eram interpretados como objetos que permitiam “acessar” a memoria. E ao

trabalharem tal dimenséo com a populagéo acreditava-se que o auxilio desta na salvaguarda

6 O IEPHA-MG foi fundado em 1971 com a “finalidade exercer protegdo, no territério do Estado de Minas
Gerais, aos bens moveis e imdveis, de propriedade publica ou privada, de que tratam o Decreto-Lei n° 25 [...]”
(caput do art. 3° da lei 5775/71).

" A principio estes eram conhecidos como “antiguidades”, depois como “monumentos”, e quando a histdria se
consolidou como disciplina eles passaram ser denominados “monumento histérico” que era um dos elementos
materiais que compunham o “patriménio historico” (CHOAY, 2006: 11).



dos bens estaria quase que automaticamente garantida. O processo de educacéo realizado por
pessoas autorizadas pelas instituicdes governamentais de patriménio e a transmissdo dos
conceitos ligados ao campo patrimonial eram tidos, portanto, como suficientes para que a
comunidade realizasse a “[...] protecdo dos testemunhos de toda a civilizagdo” (CARTA DE
ATENAS, 1933 apud CURY, 2004: 17).

A semelhanca das outras entidades de protecdo e salvaguarda patrimonial, o IEPHA-
MG utilizou os monumentos em suas atividades educacionais como artefatos que ddo a
conhecer o passado como continuo, ou seja, eles transmitiriam a no¢do de que o presente seria
uma continuacdo do tempo pretérito e, por isso, a preservacao patrimonial serviria para
“construir un pasado comun”, como afirmou Todorov (1995). Nos relatérios do projeto
denominado “Educa¢do, Memoria e Patrimonio”, desenvolvido, nos anos de 1990, percebe-se
que tal 6rgdo continuou considerando que a memoria se externalizava por meio dos bens
patrimoniais e que a educacgio era capaz de “conscientizar® a comunidade no tocante a
importancia de “conservar” para manter “las identidades y pertenencias tradicionales”, assim
os valores no presente eram justificados no passado.

Pierre Nora (1993) diz que a necessidade de se criar locais e referéncias que permitem
acessar a memdoria, Como 0s monumentos, 0s arquivos, os livros e as comemoragdes, deveu-se
a “aceleragdo da historia”, ou seja, a ruptura com o passado reduziu a capacidade conservar
tradicGes e costumes (IBIDEM: 07). Os “lugares de memoria” foram engendrados com a
intencdo conservar o que se queria que fosse lembrado, ou seja, sdo uma tentativa de suprir a
auséncia da rememoracdo na dindmica social contemporanea e a “razao fundamental” deles
seria “parar o tempo, ¢ bloquear o trabalho do esquecimento [...]” (IBIDEM: 12-22). E o0s
artefatos que permitem perceber como uma determinada época desejara transmitir um
acontecimento (fundador ou espetaculo) sdo denominados de “lugares de memoria puros”
(IBIDEM: 27). A memoéria seria “igualmente presentifcagdo de um ausente, ¢ narrativa que
comporta uma imagem, é construgdo imaginaria de um tempo” (PESAVENTO, 2012: 402) e
a transmissdo da memoria coletiva dependeria da organizacdo social, dos meios de
comunicagdo, como também da educagédo (BURKE, 2011).

Analisando a educagdo patrimonial implementada na segunda metade dos anos 2000,
percebe-se que o IEPHA-MG utilizou o conceito de “lugar de memoria” para indicar a
necessidade de patrimonializar os bens locais que ajudaram engendrar o discurso acerca de

uma identidade e de uma memdoria mineira, de maneira una e homogénea, uma vez que diante

8 IEPHA-MG. Disponivel em: http://www.iepha.mg.gov.br/programas-e-acoes/educacao-patrimonial Acesso em:
10 de abril de 2014.
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dos localismos ambas estariam sendo relativizadas e poderiam se perder. N&o se percebeu,
entretanto, na documentacéo até entdo consultada® que durante o processo de planejamento ou
de execucdo das acOes educativas houve uma teorizacdo acerca da funcdo da memdria na
sociedade atual ou referente as intencionalidades ao constituir, como também, ao eleger
suportes mneménicos. As atividades de Educacdo Patrimoniall®, entretanto, ndo deveriam
ficar limitadas em discutir a respeito de um bem em si, elas poderiam alargar o debate para
que o publico das atividades pedagoOgicas engendrasse nog¢bes quanto ao processo de
construcdo e de estabelecimento de uma memoria e, consequentemente, de uma identidade em
detrimentos de outras, que no momento da escolha também disputavam legitimidade.

A investigacdo a ser realizada durante o mestrado pretende analisar a educacgédo
patrimonial realizada diretamente pelo IEPHA-MG nas cidades, em distritos e em institui¢coes
escolares. Para ser considerada uma acdo direta € necessario que nas atividades desenvolvidas
tenha ocorrido o deslocamento dos técnicos da referida instituicdo para uma localidade a fim
de realizar, cursos, oficinas, palestras, entre outras praticas educacionais. O marco temporal
inicia-se a partir da inclusdo das acdes de teor educativo voltadas ao patriménio cultural nas
cidades mineiras por meio da Deliberagdo Normativa (DN) de 2005. Este instrumento juridico
definiu os critérios que os municipios deveriam realizar - como também documentar - para
empreenderem a promocao, a protecdo e a salvaguardar do patrimonio local caso desejassem
receber do governo estadual repasse financeiro.

Na época a lei vigente era a 12.040/95, ela regulamentava, conforme exigéncia
constitucional, a distribuicdo dos recursos originarios do Imposto sobre a Circulacdo de
Mercadorias e de Servigos (ICMS) aos municipios. A lei mineira do ICMS criou entre as
possibilidades de recolhimento de receita municipal 0 “ICMS — Critério Patriménio Cultural”
e 0 detalhamento do procedimento de arrecadacdo coube ao IEPHA-MG determinar por meio
da Deliberacdo Normativa. Assim, a partir de 2005, o Instituto passou a solicitar as cidades a
realizacdo de projeto de Educacdo Patrimonial e o desenvolvimento das atividades nele
previstas. E o processo educacional, por sua vez, era entendido pela instituicdo mineira da

seguinte maneira:

E desenvolvido nas comunidades onde o IEPHA/MG atua (ou vai atuar),
fortalecendo a participacdo dos moradores - juntamente com a iniciativa privada -
nas decisdes referentes a selecdo e protecdo de marcos culturais representativos
daquelas cidades. A rotina de palestras, aulas praticas, promocao e divulgacdo de

® Foram pesquisados documentos concernentes ao periodo entre 2005 a 2007.

10 Conceito usado pela primeira vez durante um seminario no Museu Imperial - RJ, em 1983, para se referir ao
trabalho inglés denominado “Heritage Education” (HORTA, 1999: 05).

11 Revogada e substituida pela Lei 18030/2009.



eventos - com ampla participacédo das comunidades - sobre procedimentos para a
preservacdo, manutencdo e restauracdo dos bens culturais cria uma nova
mentalidade, uma nova maneira de ver as cidades, seus lugares, suas manifestacoes
e producdes (IEPHA-MG (b), 2014).

Dentre as acdes de Educacdo Patrimonial que se pretende pesquisar apenas uma fez

relacdo direta entre memoria e patrimoénio. No programa “Memoria e Cidadania” (2007) - que
foi realizado em Paracatu e em Pitangui cujo objetivo era trabalhar as memorias produzidas
acerca da formacdo das duas cidades - nota-se, por meio dos relatorios que as atividades
desenvolvidas privilegiaram exercicios didaticos nos quais o debate partia do conhecimento
dos bens culturais tombados. N&o houve, portanto, discussdo sobre o papel da memoria na
constituicdo da identidade local e das representagdes criadas para caracterizar cada municipio.

Os elementos arquitetbnicos que compdem as duas cidades foram trabalhados pelo
IEPHA-MG por meio de uma dindmica em que os participantes deveriam identificar a partir
de fotos de fachadas ou de imagens de detalhes prediais o imdvel ao qual os destaques
arquitetonicos pertenciam. Percebe-se que a referida instituicdo ndo interpretava a urbe como
um espaco de possiveis leituras, pois nas ruas, nos casarios e nos espacos de sociabilidade de
uma cidade € possivel perceber os diversos imaginarios e memorias deixados pelas praticas

humanas ao longo do tempo, porque

[...] o espaco urbano se torna um lugar de inteligibilidade, de construcdo de
narrativas que cumprem fungdes de situar os individuos no tempo e no espaco e de
dar sentido as suas vidas. Dos tracos que marcam a cidade, a multiplicidade se
revela, abrigando diversas cidades, como um caleidoscdpio ou palimpsesto: a
cidade que foi um dia, por meio de ruinas, monumentos, bens patrimoniais,
narrativas; a cidade que serd um dia, feita de projetos e ficcBes cientificas, a cidade
do presente, em décalage entre a cidade real e a cidade representada
(PESAVENTO, 2012: 397).

Quando os servidores do IEPHA-MG propuseram aos participantes das oficinas que
durante uma atividade, denominada “visita orientada”, se identificasse, por meio de
fotografias, elementos culturais que julgassem relevantes para a formagéo do espaco urbano e
da histérica da localidade percebe-se que a intencdo era ratificar o discurso oficial referente a
cidade, ndo formando, assim, novas interpretacdes e ndo explorando as polissemias que a
localidade na qual os individuos possuem lacos sociais podem apresentar. Assim, trabalhar as
possibilidades leituras da cidade poderia ser um caminho para o Instituto incorporar e difundir
nas acdes culturais, nos projetos e nos programas que foram elaborados em conjunto com as
entidades municipais de patrimdnio e de educagéo, pois como defende Candau (2014: 35) a
“existéncia de atos de memoria coletiva ndo é suficiente para atestar a realidade de uma
memoria coletiva. Um grupo pode ter 0s mesmos marcos memoriais sem que por isso

compartilhe as mesmas representacoes do passado”.



10

Por meio dos componentes de uma cidade, portanto, é possivel, apreender e formar
novas visoes acerca dos usos, das memdrias e das representacfes que os diversos grupos, nela
contidos, fizeram ou fazem do espaco urbano. Tais elementos citadinos permitem, por sua
vez, perceber os embates politicos, culturais e sociais realizados ao longo do tempo para
definir uma interpretacdo que se desejou disseminar para as geragoes vindouras. Muitas vezes,
para engendrar ou ratificar as narrativas propostas voltava-se ao passado para se eleger ou se
construir um conjunto de elementos que referenciavam a identidade, ou seja, se
patrimonializava bens e manifestacdes culturais para legitimar um discurso, um imaginario
citadino. Na atual conjuntura os Institutos de Patrimdnio poderiam trabalhar em suas ac¢Oes
educacionais as possiveis leituras acerca da cidade, como também o processo de escolha dos
artefatos e das expressdes culturais, ressaltado, portanto, que tais abordagens permitem

compreender as projecdes e os ideais humanos em distintas épocas.

As atividades educacionais do IEPHA-MG e a participa¢do dos municipes

A acdo de Educagdo Patrimonial realizada em Paracatu pelo IEPHA-MG foi em
carater experimental, testou-se o conjunto de agdo elaboradas para compor o “Programa de
Educagao Patrimonial Memoria e Cidadania”. As atividades realizadas pelo Instituto foram
estruturadas da seguinte forma: a escolha da localidade era feita devido a alguma atuacéo da
entidade para classificar bens no passado ou no contexto da acdo educacional, apds aceitar o
convite 0s responsaveis municipais pela area de educacdo e/ou de patriménio escreveriam um
projeto a partir das orienta¢fes dos técnicos do IEPHA (normalmente esta etapa era realizada
via e-mail). Ap6s o delineamento das atividades os envolvidos locais elaborariam estratégias
para mobilizar a comunidade a participar das palestras e das oficinas ministradas pela equipe
do Instituto. A metodologia utilizada nos projetos consistiu, normalmente, em adaptagdes das
propostas contidas no “Guia Basico de Educacdo Patrimonial”, elaborado pelo Instituto de

Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) e que envolvia:

[...] quatro etapas progressivas de apreensdo concreta de objetos e fendmenos
culturais (a saber: observacdo, registro, exploracdo e apropriacéo), as autoras
reivindicam a natureza processual das agbes educativas, ndo se limitando a
atividades pontuais, isoladas e descontinuas. De acordo com as autoras, Educacgéo
Patrimonial consiste em um ‘processo permanente e sistemdtico’, centrado no
‘Patrimoénio Cultural como fonte primaria de conhecimento e enriquecimento

individual e coletivo’ [...] (FLORENCIO; CLEROT; RAMASSOTE, 2014: 13).

Em Pitangui as agOes educativas voltadas para os bens culturais foram realizadas

como forma de amenizar as dissonancias geradas a partir da abertura do processo de
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tombamento pelo IEPHA-MG da regido que se entendeu, na época, como nucleo histérico da
cidade. A justificativa encontrada no projeto inicial, entretanto, foi a mesma delineada para
Paracatu, ou seja, capacitar os agentes locais para elaborarem e para desenvolverem projetos
educacionais que tinham como foco patriménio.

Assim, as atividades realizadas em Pitangui foram reproducdes daquelas aplicadas na
primeira cidade, entretanto, a auséncia de elaboragdo por parte dos participantes de Paracatu
de atividades ou de materiais que comunicassem os aprendizados adquiridos durante as
oficinas, as palestras e as demais atividades realizadas pelos técnicos do Instituto fez com que
na acdo subsequente se enfatizasse a importancia de demonstrarem para os demais municipes
0s conhecimentos obtidos. Em Pitangui, portanto, dois produtos foram elaborados, uma
cartilha que contava a importancia da primeira companhia de tecido do centro oeste mineiro
para a formacdo do municipio e uma tenda, que foi montada durante a comemoracao do
aniversario da cidade para destacar a importancia de tal estabelecimento para a memoria local,

como também regional.

Consideragdes Preliminares

O processo de patrimonializacdo ndo foi apenas um mecanismo que tentou conter o
esquecimento que as rapidas mudancas contemporaneas provocaram nas estaveis relacGes
sociais que se possuia anteriormente. Foi, também, uma forma de instituir suportes memoriais
para transmitir os elementos que formam a cultura de um grupo, que muitas vezes possui 0
poder de definir os bens que o representa, em detrimento daqueles agrupamentos que
compartilham outros elementos culturais. E as cidades, por sua vez, sao repletas de locais -
que ap6s uma andlise criteriosa - deixam transparecer a tentativa do enquadramento da
memoria, pois 0s embates muitas vezes foram silenciados pela versdo “vencedora”. Elas
demonstram, também, que o patriménio é uma selecdo, historicamente construida e datada.
Assim, as manifestacfes, os artefatos e os simbolos citadinos sdo relevantes para o
entendimento de como foi a constru¢do da identidade, da memdria e do patriménio, como
também permitem compreender como a diversidade cultural de um grupo e/ou de uma
localidade se formou e se difundiu durante esse processo que visava estabelecer um discurso
unico e homogeneizado de nagdo e de cidade.

A partir das andlises dos relatorios e dos dossiés de Educacao Patrimonial do IEPHA-
MG percebe-se que as atividades desenvolvidas foram majoritariamente voltadas para bens

materiais imoveis e que as acdes ndo tiveram continuidade. As atividades ndo promoveram,
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por conseguinte, uma reflexdo acerca da forma como os elementos que formam uma cidade
foram planejados e como séo apreendidos pelos seus moradores. A entidade em pauta optou
por aplicar uma metodologia tradicional, ou seja, que reproduz conhecimentos oficiais e que
induz a valorizar um bem pelo seu carater estético, arquitetdnico ou histérico e quando
abordou o carater memorial de um artefato ela justificou a preservacdo devido ao carater
exemplar, heroico do elemento patrimonial.

A utilizacdo dos conceitos memoria, identidade, cidade e patrimdnio nas acbes de
educacdo patrimonial do IEPHA-MG, ainda se mostra ligada ao refor¢co do discurso e da
representacdo oficial. Quadro este que paulatinamente estd se modificando, devido a
necessidade de pensar processos e metodologias que consigam trabalhar com as
multiplicidades que os grupos detentores dos bens materiais, como também imateriais,
possuem. Entretanto, os programas e os projetos de Educacdo Patrimonial voltados para as
celebracGes, os modo de fazer, os oficios, as formas de expressdo, os saberes e 0s lugares
necessarios para reproducdo de praticas coletivas parecem da mesma forma tentar
“enquadrar” as memorias dentro do discurso gue apregoa a existéncia de uma identidade, de

uma memoria e de uma cultura nacional Unica.
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