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O RACISMO E A RECONFIGURACAO NARRATIVA DO CONHECIMENTO
HISTORICO ESCOLAR

WARLEY DA COSTA*!

O presente artigo esta inserido no debate em torno da reeducacdo das relacdes
étnico-raciais e sua relagdo com a histdria ensinada. Nas ultimas décadas, as mudangas
introduzidas nas propostas curriculares da disciplina Historia referentes a inclusdo dos
contetidos da Histéria da Africa e da Cultura afro-brasileira a partir da implementacéo da Lei
10.639/2003, impuseram mais um desafio epistemoldgico a ser enfrentado pela discussdo do
conhecimento histérico escolar e de como ele vem sendo significado nas propostas
curriculares desta disciplina. Fruto das demandas politicas que marcam a nossa
contemporaneidade e que trazem a tona as configuracdes hegemonicas das lutas identitarias
em disputa nos curriculos escolares, este debate é proficuo para se pensar o processo de
recontextualizacdo do conhecimento historico escolar.

Deste modo, esta pesquisa teve como objetivo analisar as reconfiguraces narrativas
de estudantes de ensino médio de uma escola da Rede estadual do Rio de Janeiro? em meio ao
debate sobre o racismo em didlogo com a teorizacdo do discurso (LACLAU e MOUFFE,
2004) e a Teoria da transposicdo didatica (CHEVALLARD, 2009). Vale ressaltar, que
considero para este estudo a especificidade do carater epistemoldgico do conhecimento
historico escolar validado pelos sujeitos envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem,
neste caso os alunos da rede publica. Neste contexto, viso observar como o tema “racismo”se
articula com os conceitos basilares da historia escolar. Os fragmentos discursivos,
selecionados em um grupo focal realizado com a turma do Gltimo ano, apontaram algumas
questdes para se pensar as tensdes epistemoldgicas e axiologicas que envolvem a producado e a
mobilizagdo do conhecimento historico que esta sendo ensinado na escola na atualidade,
dentre elas: Como os novos fluxos identitarios tém sido tratados nas propostas curriculares
neste campo de conhecimento, particularmente o de sua versdo escolar? De que forma o
debate sobre o racismo, ponto de pauta central para a incorporacdo desses contedos no
curriculo de historia, passa a ser incluido objetivamente em meio a outros conhecimentos

historicos validados como objeto de ensino? Qual é a relagdo entre a dimensdo axiologica
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2 O acervo empirico privilegiado para este artigo é fruto do trabalho de campo realizado durante a pesquisa da
minha tese (COSTA, 2012).
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(fluxos de valores e atitudes) e a dimensdo epistemologica do conhecimento historico escolar

(fluxos de cientificidade) percebida nas falas dos estudantes?

Essas e outras questdes norteiam esse texto que esta organizado em dois eixos
principais, no primeiro me debruco sobre o processo de incorporacio da Historia da Africa e
da cultura afro-brasiliera nos curriculos escolares como desdobramento da luta do movimento
negro; no segundo, tomando como suporte os depoimentos dos estudantes do ensino médio
em seu final de curso, analiso as dimensdes axioldgicas e epistemoldgicas envolvidas neste

processo especifico de producao de conhecimento escolar.

O racismo na escola: o clamor do povo negro

Num pais cujos donos do poder descendem de ex-escravizadores, a influéncia
nefasta da escola se traduz ndo apenas na legitimagdo da situacdo de inferioridade
dos negros, como também na permanente recreacdo e justificacdo de atitudes e
comportamentos racistas. De outro lado, a inculcacdo de imagens estereotipadas
induz a crianca negra a inibir suas potencialidades, limitar suas aspiragGes
profissionais e humanas e bloquear o pleno desenvolvimento de sua identidade
racial.

Cristaliza-se uma imagem mental padronizada que diminui, exclui, sub- representa
e estigmatiza o povo negro, impedindo a valorizacdo positiva da diversidade étnico-
racial, bloqueando o surgimento de um espirito de respeito mituo entre negros e
brancos e comprometendo a ideia de universalidade da cidadania.

O fragmento acima, gue inicio esta se¢do, faz parte do documento apresentado pelo
Movimento Negro Unificado (MNU) ao entdo Presidente da Republica, Fernando Henrique
Cardoso em 20 de novembro de 1995 e lhe foi apresentado durante a Marcha Zumbi dos
Palmares, contra o racismo, pela cidadania e pela vida durante as comemoragdes dos 300
anos da morte do personagem. O documento revela um periodo de luta do Movimento Negro
pela ocupacdo dos espagos institucionais, incluindo ai a escola. O clamor desses grupos, pela
“universalidade da cidadania”, tem o intuito de minimizar as diferencas/desigualdades entre
0s grupos e reivindica uma acdo politica do Estado mais contundente em relacdo a
estigmatizacao do “povo negro”, conclamando a participacdo institucional na luta. A pauta de
reivindicagbes € pertinente no momento da efervescéncia dos debates em torno das
reformulagdes curriculares no Brasil, haja vista que o processo de elaboracdo dos PCNs e da
Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional (LBDEN 9394/96) data dessa década.

Em um segundo fragmento do documento em tela, o discurso politico se esforca por
incluir, a partir de um “amplo arco de for¢a”, a questao racial na agenda dos problemas

nacionais:
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Sem prejuizo da pluralidade de concepcoes e agGes politicas, coloca-se hoje, para a
militincia que combate o racismo, o enorme desafio de priorizar 0s anseios e 0S
interesses maiores da populacdo afro-brasileira, através da formacdo de um amplo
arco de forca e alianca capaz de pautar a questdo racial na agenda dos problemas
nacionais. (p. 4)

As narrativas dos “subalternizados” revelam o sentido de uma negociagdo agonistica, a
medida que ndo se trata de substituir uma agenda politica por outra, mas sim subverter a
agenda que ndo prioriza 0s grupos em questdo. O foco do documento encaminhado ao entéo
Presidente da Republica exige acGes de combate ao racismo, tema que se torna, segundo seus
autores, fundamental se pensar os problemas nacionais e, por tabela os problemas
educacionais. Neste caso, considerando o curriculo como uma arena de conflitos, podemos
identificar neste movimento reivindicatorio, estratégias de lutas hegeménicas mobilizadas na
producdo e disputas de sentidos de “negro” nos curriculos de Historia e dos processos de
identificacdo reconfigurados no espaco escolar. “O clamor do povo negro” por uma agao
positiva do Estado, vai além da institucionalizacdo do tema em sua agenda, mas sim de sua
escolarizacdo e normatizacao.

Seguindo na esteira da luta dos movimentos sociais, no ambito da educacdo, em 2003
foi sancionada pelo presidente Lula Lei 10.639, que tornou obrigatério o ensino da historia da
Africa e dos afro-brasileiros nos curriculos de educacdo basica, alterando o artigo 26 da
LDBEN. A Lei estabeleceu em 2004 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Em 2008,
a Lei 11.645 alterou a anterior ao incluir no mesmo artigo da LBDEN a “histéria e cultura
afro-brasileira e indigena”. Em 2010, as resolu¢des CNE/CEB de numeros 4 e 7 reafirmaram
a legitimidade dos “contetidos programaticos” referentes a historia e cultura afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros referenciados pelas leis anteriores.

A obrigatoriedade do ensino de historia da Africa trazida pela citada Lei e
normatizada pelos pareceres e resolucdes, trouxe a tona uma mobilizacdo do campo
educacional, emergindo entdo diferentes tensdes e problematicas, afetando a sociedade e o
campo educacional como um todo. Tanto o ensino basico quanto o ensino superior foram
mobilizados em busca de novas politicas educacionais mais condizentes com as demandas em
tela naquele momento. A implementacdo da Lei 10.639/2003 para o ensino basico, antes
mesmo das disciplinas especificas para essa tematica estarem inseridas nas grades curriculares
das universidades, surpreendeu os sujeitos das diferentes esferas de escolariza¢do. Talvez essa

seja uma das razdes que expliquem o fato de o saber mobilizado para a producdo do
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conhecimento escolar “Historia da Africa e da cultura afro-brasileira”, ter inicialmente se
voltado para os saberes dos movimentos sociais, como referéncia, e ndo exclusivamente para
0 saber académico (vide os textos da Lei e das resolugdes citadas). A inversdo desta ordem,
historica e socialmente “naturalizada”, na qual os saberes das disciplinas académicas sdo
referéncias quase exclusivas para a legitimacdo do saber escolar, € um traco interessante da
forma especifica de gestdo das demandas da diferenca pela escola na area da disciplina de
Historia e que nos interessa especialmente para este estudo. Desse modo, podemos inferir que
tais demandas expressas no campo politico, a partir de reivindica¢des junto ao poder publico,
afetaram definitivamente o campo educacional e curriculos da educacdo basica e
configuraram-se como mais um desafio para a escola e para a producdo curricular de um
modo geral. Uma vez reconhecida a importancia da introducdo dessas tematicas na escola,
como legitiméa-la como conhecimento escolar? De que forma o debate sobre o racismo, passa
a ser incluido objetivamente em meio a outros conhecimentos histéricos validados como
objeto de ensino? Como os conteudos de historia e cultura desses grupos historicamente
“subalternizados” (BHABHA, 1998), sdo assegurados e legitimados nessa esfera de
“problematiza¢do”, a noosfera® (CHEVALLARD, 2009)? Quais seriam os saberes de
referéncia mobilizados para a producdo e elaboracdo desse conhecimento quando
escolarizado? Essas entre outras questdes se apresentam como desafios a serem enfrentados
nesse estudo a partir dos fragmentos discursivos dos estudantes do ensino médio de uma
escola publica do Rio de Janeiro que foram interpelados em sua trajetoria estudantil pela
tematica da cultura afro-brasileira. A superficie textual analisada, reproduzida pelos discentes,
se configura como processos discursivos em meio a disputas por fixacGes de sentidos

hegemdnicos de saberes considerados escolares (ou nao).

O racismo e a cultura afro-brasileira e o conhecimento historico escolar

Como anunciado na introducdo deste estudo, o seu objetivo central foi analisar as
reconfiguracOes narrativas de estudantes de ensino medio de uma escola da Rede estadual do
Rio de Janeiro em meio ao debate sobre o racismo provocado por grupos focais realizados ao
final do ano com a turma da terceira série. Considerei, para este estudo, a especificidade do

carater epistemoldgico do conhecimento histérico escolar validado pelos sujeitos envolvidos

8 Para Chevallard, a noosfera “evidencia a emergéncia de instituigdes dos saberes” (2009, p. 214), ou seja, € a
interface entre a sociedade e as esferas de producédo de saberes (leis de ensino, curriculo oficial, politica do livro
didatico), configurando-se como um espaco de conflito.(COSTA, 2012)
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nos processos de ensino-aprendizagem, no caso, os alunos, observando como o tema
“racismo”’se articulou com os conceitos basilares da historia escolar.

Como fio condutor deste artigo, mobilizo as reconfigurac6es dos alunos materializadas
em seus depoimentos nos grupos focais nos quais me apontaram algumas questfes para se
pensar as tensdes epistemoldgicas e axioldgicas que envolvem a producdo e mobilizacdo do
conhecimento histdrico que esta sendo ensinado na escola na atualidade.

O grupo focal como instrumental metodoldgico foi crucial para essa pesquisa pois
funcionou como agregador do grupo de estudantes bem como instrumento de avaliacdo das
praticas a que os mesmos foram interpelados durante o curso do ensino médio nas atividades
das aulas de Histdria; contribuiu para efetivar uma rememoracdo de suas vivéncias na escola;
como uma atividade coletiva, foi possivel observar a tessitura das tramas das narrativas
coletivas que foram construidas durante essa dindmica, a partir das reconfiguragfes narrativas
individuais que se sobrepuseram.

Ao ouvir em lécus as narrativas dos alunos, tive que considerar que o grupo focal
como uma pratica discursiva deixava emergir as sutilezas impostas pela imprevisibilidade
dessa acdo. Ao ouvi-los em audio no momento da transcri¢do, percebi a presenca ndo somente
dos interlocutores presentes, mas também de outras vozes, como as da professora, dos autores
de livros, dos realizadores de filmes, dos formuladores das Diretrizes Curriculares, dos
ativistas do Movimento Negro.

Os fragmentos aqui selecionados para a analise foram suscitados pela seguinte questdo
central: “Ao longo de trés anos nas aulas de Historia, identifique um acontecimento/atividade
que mais lhe marcou. Por qué?”

Um primeiro aspecto a ser destacado diz respeito a presenca forte e um discurso de
critica ao racismo, ao preconceito racial, em particular a0 negro em nossa sociedade. O
fragmento selecionado e o curto diadlogo reproduzido em seguida, parece ilustrativo dessa
afirmacéo.

Marcante? Ahhh, o preconceito racial ainda é maior que tudo. Maior que tudo, que
sexo, que de pessoa. Pra comecar vocé uma pessoa da raga negra vocé nunca fala
que ela € negra, fala “Ahh, é preto, é escuro”, entdo ja comega por ai. (Grupo Focal
— Renato Maciel)

Entdo da pra perceber que a gente aprendeu muito sobre preconceito. Ela doutrinou
bastante do primeiro até agora em rela¢do ao preconceito e da valorizagdo que o ser
humano deve ter para ndo sofrer esse tipo de preconceito. Uma das palavras que ela
mencionou, ela diz que os personagens mudaram mas 0 tempo € 0 mesmo, ou seja, 0
preconceito continua 0 mesmo.(GF — Cesar Augusto)
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- “Acho que num me lembro bem, mas o que mais marcou foi a do preconceito,

(.)". (GF-)

- Outras atividades também, p0, vérias coisas, se eu ficar aqui puxando o primeiro
ano quando eu comecei a assistir a aula dela, é muita coisa, entdo a do quilombo
para mim foi fundamental que eu observei bastante, a danca, a lingua deles ainda
ndo é totalmente portugués, é uma lingua enrolada, quase ndo da para entender. Foi
muito interessante para mim. (GF— Leandro Cesar)

A questdo do preconceito racial aflorou com muita forca nesse encontro, que, segundo
os/as alunos/as, foi um dos pontos centrais abordados pela professora em aula: “E ela sempre
toca na mesma tecla, preconceito contra negro.” (Tania Batista). O assunto emergiu durante a
conversa varias vezes, tanto para explicar qual foi o “contetdo marcante” da disciplina
Histdria, mas também como um pretexto para falar da presenca forte e da vivéncia do

preconceito racial em seus cotidianos.

J& aconteceu uma coisa comigo quando eu era bebezinha., minha mée conta essa
histéria pra mim. Minha mée é bem mais moreninha do que eu. Meu pai € branco.
Uma vez ela foi passear comigo |4 na praia em Niter6i, porque a gente morava em
Niter6i. Ai eu como tinha aqueles olhos azuis, bebe ainda, loirinha... agora eu
fiquei morena. Ai uma vez uma mulher passou assim e disse: “vem ca, vocé ¢é a
baba dela?” porque ela era.... entendeu? Ai meu pai disse “Nao, ela ¢ a mae dela”.
Porque pensou que minha mée era a baba entendeu? Meu pai perguntou “Porque ela
é preta, porque ela é escura e é negra? Qual o problema, ela ndo pode ser mae de
uma menina branca de olhos azuis? (GF — Ménica)

Eu viajei agora pra minha cidade e eu tenho um sobrinho que ele agora é o xodé da
casa e ele é bem pretinho. Eu falo que ele é filho do Juruna, do indio. Cabelo
lisinho ai eles cortam a franja... ai chegou meu outro primo do interior, branquinho,
todo gordinho, ai o menino foi falar com ele ai ele “O vo, ele ta me sujando”.Meu
outro primo criou nojo dele. Eu fiquei chocada com aquilo. Eu disse “Tia ele é
assim com quatro anos, imagina quando ele crescer”. (GF — Mara Lucia)

Eu falei “Se vocés ndo cortam isso agora ndo conseguem mais”. Tem que abrir mais
a mente, porque depois ele pode sofrer muito por causa disso também. Mas assim, se
ele tiver adulto e agir desta maneira pode sofrer também. Falar isso com alguém e
alguém ndo gostar. Foi cumprimentar ele e ele disse “vo, ele ta me sujando” sé
porque o garoto encostou-se a ele. E meu sobrinho € pretinho pretinho, muito lindo
ele. E a gente vé cada coisa, acha que é s6 na rua que pode sofrer mas ndo, até
mesmo dentro de casa, dos prdprios parentes. (GF — Mara Lucia)

A temaética do preconceito também serviu para trazer a tona, nesse plano de
reconfiguracdo, outras marcas de preconceito com os quais eles sdo confrontados, como

assinalam os fragmentos discursivos abaixo:

Eu acho que o preconceito tem crescido muito inda na cidade grande, tem crescido
muito contra o pessoal nordestino. Porque a cada lugar que a gente vai a gente
ouve um preconceito. No trabalho, na rua, onde a gente estd a gente ouve.
Principalmente no trabalho. O pessoal vé o nordeste assim como uma coisa ruim,
uma coisa que ndo é bem vinda. (Julia Maria)
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M: O pessoal em vez de te chamar pelo nome te chama “O Paraiba!”

Ha& pouco tempo recente, vocés estavam falando em relacdo aos nordestinos, ai eu
acho que os alunos que estdo aqui ndo observaram, mas eu observei e essa
professora agiu assim com um pouco de preconceito. (...) Mas realmente a gente
sofre sim, ndo s6 porque a gente mora em comunidade ndo, mas todo mundo sofre
bem o preconceito. E uma coisa assim que ndo tem como fugir, ndo tem jeito. Vocé
pode ter todo o dinheiro do mundo e quando vai a determinado local vocé vai sofrer
determinado preconceito.

Os depoimentos acima podem ser tomados como um retrato da permanéncia do
racismo em nossa sociedade bem como uma amostragem contundente das lutas de
significacdo identitarias, reafirmando desse modo a pertinéncia da busca de estratégias para
subverter as cadeias de equivaléncia que contribuem para a reproducdo das relacOes
hegemonicas. Entre as estratégias de subversdo no &mbito de uma cultura escolar e em
particular no ambito do curriculo de histéria, essa analise vem apontando tanto as
potencialidades como os limites de uma abordagem didatica que privilegie as dimensdes
axioldgicas em detrimento das dimensfes epistemolodgicas. Dito de outra forma, podemos
observar, a partir das reconfiguracbes narrativas acima sobre a histéria ensinada, que o0s
conteddos historicos e os valores axioldgicos estdo desarticulados e/ou desequilibrados nas
cadeias de equivaléncia definidora de conhecimento escolar. Ha uma predominancia dos
discursos que revelam os valores, o cotidiano, em detrimento dos conhecimentos da disciplina
propriamente dita.

Os depoimentos produzidos nos grupos focais tendem a reiterar as potencialidades e
limites ja abordados nas analises até aqui. Encontramos vestigios de um didlogo com o0s
discursos produzidos pela comunidade disciplinar de historiadores, em particular os que
veiculam uma abordagem historiogréafica da historia da Africa inspirada nas novas propostas
em um movimento de positivacdo da historia dos afro-brasileiros no discurso politico do
movimento negro, pela “valorizagio positiva da diversidade étnico-racial” # ou ainda entre
uma das determinagbes das Diretrizes Nacionais em que a historia da Africa ndo seja
abordada como uma historia “(...) s6 de denuncia da miséria e de discriminagdes que atingem
o0 continente (...)”. (MEC, 2004) sao perceptiveis, mas escassos, como apontam os fragmentos
a sequir:

Tinha gente que ndo sabia, que chamava a Africa de pais, que ndo sabia que a

Africa era continente e que a maior parte da populacdo estd quase se igualando a
Africa. (GF — Elizabeth Correa)

4Carta ao Presidente Fernando Henrique, 1995, na Marcha Zumbi dos Palmares.
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E outra coisa, a gente vé que la é um pais rico sabe?Que tem um outro lado que é
uma desgraca, a pobreza, mas a gente acha que é_tudo pobre mas ndo! Tem um
lado deles que é riquissimo e eu ndo estava por dentro disso e eles s6 veem aquelas
criancinhas... (GF— Ana Assis)

De uma maneira geral, as falas apontaram o impacto das aulas de Historia ao longo de
trés anos de escolaridade no ensino médio na problematica do preconceito racial. Essas
reconfiguracGes traduzem como esses sujeitos foram afetados pela histdria do Brasil ensinada
no dominio de seus valores. Tendo em vista a cadeia de equivaléncia hegeménica na qual se
articulam Africa-negro-preconceito-racismo, esse tipo de incorporacdo no curriculo de
Historia tende a ter um potencial de subverter essa logica e desse modo ndo deve ser
negligenciada. Potencial, no entanto, que tende a ser insuficientemente explorado quando néo
assume como desafio deslocar essas fronteiras também no plano epistemologico.

Assim, esses depoimentos podem ser vistos como emblematico, assumindo um papel
importante nessas lutas de significacdo, na medida em que mobilizam a visdo critica dos
alunos, entretanto, defendo que eles ndo devem ser considerados como pontos de chegada de
um processo de ensino-aprendizagem na area de historia.

Do mesmo modo, alguns depoimentos, como os selecionados abaixo, podem servir de
exemplo para avaliar o impacto do preconceito racial na forma desses sujeitos significarem

sua experiéncia temporal como alunos de historia.

Muitas vezes, os videos que ela passou para gente, da Africa, a gente sabia o que
acontecia mas nunca tinha visto assim uma coisa tdo real, (...) e também a forma
como ela bordou o preconceito, preconceito racial, preconceito de cor, sexo,
sobre tudo isso ela mexeu com a gente para fazer debate, discutir, quer dizer,
nds entramos realmente na histdria. Antigamente a historia era dada como?
Vocé ficava lendo um livro o tempo inteiro, lendo vérias paginas e depois tem que
fazer uma prova... 0 método dela é totalmente diferente, vocé ndo precisava ficar
decorando o texto, ela passava para vocé através da explicacdo dela, falando,
fazendo vocé se interessar pela histéria. Sé na sala de aula vocé j& conseguia fazer
a prova dela com muito contetido (GF — Mara Lucia).

A despeito das razdes apontadas para essa relacdo positiva com a disciplina Historia, a
andlise aponta um avanco na reflexdo temporal desenvolvida pelo grupo de alunos/as, que
merece ser destacado. No entanto, esses mesmos depoimentos apresentam vestigios dos
limites apontados para esses avancos e que tendem a enfraquecer a potencialidade subversiva
das reconfiguracOes. Esses limites podem ser nomeados tanto pela presenca de tracos de

diferentes discursos que participam da configuragdo narrativa da historia-ensinada a que esse
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grupo teve acesso, como pela auséncia de uma incorporacdo de fluxos de cientificidade dessa
area disciplinar potentes para sustentar as reflexdes.

Em relacdo ao primeiro aspecto levantado, e a titulo de exemplo, foi possivel apontar a
presenca de vestigios de matrizes historiograficas tradicionais e ja combatidas tanto no campo
da teoria da histéria como da historiografia escolar. Refiro-me, por exemplo, a fala do aluno
abaixo que reatualiza, por meio de Mandela, a figura do heroi, defensor dos discriminados que

assume individualmente a responsabilidade pelas mudancas sociais.

Entdo, muita coisa eu aprendi sim, Nelson Mandela foi um filme que eu nunca tinha
visto e vi aqui alguns filmes que tem passado... e Nelson Mandela também, quando
mostra ele sendo presidente, julgado por ele ser negro, e tem todo esse preconceito,
mas em nenhum momento ele desistiu de ser presidente e por naquele povo que nao
existe preconceito.(GF— Cesar Augusto)

Quando questionado pela mediadora se o enredo do filme Invictus tem a ver com 0s

conteddos de Historia, outro aluno responde:

Né&o. O inicio é assim relacionado a historia. Agora vai chegando no final do filme
perde todo o contexto, ndo tem mais graca nenhuma. Foi bom que a gente conheceu
um pouco a histéria de Nelson Mandela. (GF- Davi)

Em termos do segundo aspecto, auséncia de uma incorporacéo de fluxos de cientificidade
dessa area disciplinar, chamo a atencdo para o aprendizado da reflexdo temporal no e com o
tempo, que, como sustentado ao longo desse estudo, considero como o elemento estruturante
da ciéncia histdrica. O desafio consiste em fazer com que todo esse esfor¢o no trabalho contra
0 preconceito ndo se enfraqueca quando incorporado em uma reflexdo onde passado e futuro
se fundem em um presente onde o preconceito € vivido diariamente e que ndo vé

possibilidades de mudanca, como é possivel ler no desabafo da aluna Tania:

E ela sempre toca na mesma tecla, preconceito contra negro. Que é o que ela sempre
fala, a gente fala, fala, fala, mas a sociedade continua a mesma. Mudou? N&o
mudou, continua a mesma coisa. Passa na televisdo que ta tudo legal, mas ndo ta.
Entdo na rodinha que muitos falaram, eu sofro preconceito, isso ja aconteceu muito
comigo, entdo continua, ndo mudou! (GF- Tania Souza)

Desafio que ndo me parece impossivel quando registramos depoimentos como que se
segue, e no qual percebemos os sentidos de passado, presente e futuro recompostos e

reinventados, se articulando em meio as narrativas historicas do nosso presente.

Eu observo isso também, eu gosto muito de histéria desde o primeiro ano do ensino
fundamental e procuro entender bastante de histéria. (...) E a Ana vem mexendo
assim, no fundo do bau, buscando aquela trajetéria la do fundo e incentivando a
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gente, vendo que €. Ensinou a gente o que a gente pode se, transformar o futuro,
pé, agir dessa forma assim, se ndo deu certo no passado, vai continuar dando
certo ndo? Entdo como mudar? Entdo serve muito de reflexdo para gente, o que deu
certo no passado que pode dar certo agora e o que deu errado que a gente ndo
pode continuar nos erros deles 14, entendeu? Entdo, isso me ensinou bastante, eu
achei muito interessante, cada vez mais vou me empolgando em histéria... (GF—
Leandro Cesar)

Algumas aproximagdes finais:

Com base nas apostas que investi neste pequeno recorte, e reconhecendo a
especificidade do conhecimento histdrico escolar, tanto em sua dimensdo epistemoldgica,
como em sua dimensdo axiolégica, busquei problematizar, a partir das configuraces
narrativas dos estudantes, os processos de significagdo que envolvem “a questdo identitaria
racial”, como uma demanda do nosso tempo, que interpela a alteridade, afirmando ou ndo a
autenticacdo de determinados grupos sociais; e 0s processos de significacdo do conhecimento
escolar, tratando-se da fronteira do que é e ndo € escolar. Essa discussdo traz como pano de
fundo a teorizacdo da transposicdo didatica que, como uma prética articulatéria, me permitiu
trabalhar nesses horizontes textuais a dimensdo axioldgica e epistemoldgica dessa area
disciplinar.

Dito isto, e, em meio as disputas por sentidos de negro nos processos de significacdo
nos curriculos escolares, reafirmo a importancia do debate acerca das politicas de curriculo,
que sdo permeadas por relagdes de poder quando se trata de pensar o processo de selecéo,
organizacdo e consumo dos contetidos escolares (MACEDO, 2004). Nesta perspectiva, pensar
o curriculo como “um territorio de multiplicidades de todos os tipos” (ALVES, 2002) nos dias
de hoje, em que apesar da vontade de regulagdo dos poderes “tudo vaza e escapa” (idem),

como nos instiga a autora, ndo é um desafio tdo facil de enfrentar.
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