>< HISTORIA
@ ECHNGIONAL HISTORIA E DEMOCRACIA
U il ST

1

NINGUEM NASCE PROFESSOR(A): Formag&o de Professores no Curso de
Historia Licenciatura da Universidade Estadual do Maranhéo (2010-2014)

SANDRA REGINA RODRIGUES DOS SANTOS!

INTRODUCAO

E na formac3o inicial que tem inicio o processo de formagao de professores, pois € no
contexto dos cursos das licenciaturas que os mesmos recebem os conhecimetnos teoricos e
praticos que lhes dardo os fundamentos necessarios para o exercicio da docéncia. Por essa
razdo é exigido das instituicGes formadoras que repensem seus curriculos, para a superacao do
modelo da racionalidade técnica, oferecendo uma formacdo em que teoria e pratica estejam
imbrincadas na preparacdo dos futuros profissionais da docéncia, para assumir 0s papéis que
Ihes serdo exigidos pelo contexto real, a escola. O objetivo deste trabalho é apresentar 0s
resultados da pesquisa realizada no periodo do estagio pds-doutoral no Instituto de Educacéo
da Universidade de Lisboa, sobre o processo de formagéo inicial de professores no Curso de
Historia Licenciatura da Universidade Estadual do Maranhdo, os impactos desta formacao na
qualidade profissional dos egressos da instituicdo que atuam na rede de educacgdo publica e
privada em S&o Luis.

O recorte histérico do estudo é o periodo de 2010 a 2014, e tem haver com a
implantacdo de uma nova proposta pedagdgica para o curso de Historia, atendendo as
exigéncias em ambito nacional da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/96), as Resolugdes do CNE/CP n° 01 e 2/ 2002, que propde Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos das Licenciaturas, enfatizando a “epistemologia da pratica” com a
obrigatoriedade de 800 h/a, sendo 400 para os estagios e 400 h/a para disciplinas praticas
desde o inicio do curso, a serem desenvolvidas principalmente na escola, com o
desenvolvimento de projetos pedagogicos.

A investigacdo da tematica exigiu um debrucar sobre a Legislacdo nacional no que
compete a Formacédo na Licenciatura em Historia, as Resolugdes da Universidade Estadual do
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Maranh&o sobre esta matéria, bem como um olhar cuidadoso na documentacdo do préprio
Curso, a exemplo do seu Projeto Pedagdgico. Por outo lado, fez-se necessario a coleta de
material empirico entre o corpo docente e o corpo discente, com realizacdo de entrevistas,
aplicacdo de questionarios e observacgédo da pratica docente de egressos do curso desde 2010.
Portanto, neste estudo, busca-se inquerir os atores mais envolvidos neste processo no
periodo em apreco, ex-alunos e professores do curso de Historia, e a partir das suas
representacdes? analisar como se efetuou essa formacdo, que influéncias e implicacdes
tiveram ou tém na vida daqueles ex-alunos que no atual contexto ja se encontram inseridos no

mercado de trabalho como Professores.
PERCURSO METODOLOGICO

Vale ressaltar o percurso metodoldgico e os intrumentos para coleta de dados. Por se
tratar de um Estudo de Caso, procurou-se desenvolver na acep¢do compreendida por Coutinho
(2002: 4).

O estudo de caso trata-se de uma abordagem metodoldgica de investigacdo
especialmente adequada quando procuramos compreender, explorar ou
descrever acontecimentos e contextos complexos, nos quais estdo
simultaneamente envolvidos diversos factores.

Como enfatiza Gil (1999: 54), o estudo de caso vem sendo utilizado com frequéncia
cada vez maior pelos pesquisadores sociais, visto servir a pesquisas com diferentes
propositos, tais como:

a) Explorar situagBes da vida real cujo os limites ndo estdo claramente
definidos;

b) Preservar o carater unitario do objeto estudado;

c) Descrever a situacdo do texto em que estd sendo feita determinada
investigacéo;

d) Formular hip6teses ou desenvolver teorias; e

e) Explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situacdes
muito complexas que n&o possibilitam a utilizacdo de levantamentos e
experimentos.

Portanto, o caminho escolhido para esse percurso metodoldgico foi o da pesquisa de

andlise qualitativa do tipo descritivo, uma vez que consta das analises e interpretacdes das

2 0O conceito de Representacdo serd empregado aqui conforme Chartier (1990), como um conjunto de ordenagdes
simbolicas que permitem ndo sé significar a realidade, mas, fundamentalmente, produzi-la; e conforme
Pesavento (2014), que mostra que a representagdo ndo é uma do cépia real, sua imagem perfeita, espécie de
reflexo, mas uma construcdo feita a partir dele.
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leituras bibliograficas e documentais, dos resultados obtidos através da aplicacdo dos
questionarios, das observacGes e das entrevistas, pois conforme pontua Marli André (2010),
questdes complexas como as que envolvem a formagdo docente precisam ser investigadas por
maultiplos angulos.

Neste percurso, a pesquisa empirica se desenvolveu com o cruzamento dos dados
coletados, levando em consideracao as dimensdes conceituais orientadoras dos instrumentos
(a escolha pelo curso de histdria, a formacao para o exercicio da docéncia, a profissionalidade
e identidade profissional, a epistemologia da préatica e os saberes docentes), analisadas a luz
do referencial tedrico, abordado na literatura especializada, para o alcance das respostas das

questdes propostas em torno das dimensdes conceituais.
A FORMACAO DE PROFESSORES(AS)

A literatura que trata sobre a Formacéo Inicial de professores diverge em varios pontos
no tocante ao(s) modelo(s) desta formacéo, no entanto percebe-se que no Brasil a partir dos
anos 90, existe um certo consenso sobre a necessidade de romper com o modelo da
racionalidade tecnico-instrumental que impde ao professor(a) ser um(a) mero repetidor(a) de
conhecimentos, propondo um novo modelo fundado na epistomologia da prética.

Essa literatura, seja internacional ou nacional, contempla reflexdes gerais ou
especificas do campo da Histéria, bem como outras contribuicdes significativas sobre o
campo: Novoa (1992, 1995, 2007), Estrela (2002), Pintassilgo & Oliveira (2013), Pintassilgo,
Mogarro & Henriques (2012), Mogarro (2005, 2010), Henriques (2010), Tardif Lessard &
Leray (1991), Tardif (2002, 2012), Contreras (2002), Freire (2000), Veiga (1989, 2012),
Libaneo (1998, 2001), Veiga & Avila (2013), Pimenta (2002), Pimenta & Anastasiou (2002),
Pimenta & Lima (2011), Feldman (2009), Fonseca (2010, 2011), Silva (1984, 2010),
Monteiro (2007), Cerri  (2007), Ciampi (2011), Bittencourt (2004), Paim (2007), Barreto
(2010), dentre outros, que em seus estudos ressaltam: a docéncia como uma atividade
complexa envolvendo saberes e fazeres que sdo inerentes a essa atividade; os dilemas
enfrentados pelos professores no tocante a sua propria profissionalizacdo que carece de maior
reconhecimento; os diferentes modelos de formacdo destes profissionais; as propostas
curriculares para formacéo de professores; a relacdo entre teoria e pratica; a articulacdo entre

0s componentes da formacao inicial; as exigéncias da formacéao continuada.
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RESULTADOS

O contexto histdrico da sociedade brasileira nas Ultimas décadas do século XX, marcado
pela emergéncia da democracia, foi estimulador de discussfes bastante controvertidas. Por um
lado, temos um conjunto de pesquisadores, estudiosos e educadores que exigem politicas para
0 campo educacional propiciadoras de mudancas e alteragdes para a educacéo, enfatizando a
formacdo dos professores e o0s espacos desta formacdo. Do outro, temos legisladores,
instituicGes e governos que, no contexto dos embates, passam a emitir ou manifestar opinides
sobre estas questoes.

Influenciados pelo enfoque da pratica docente e seus saberes pedagdgicos, alguns
pesquisadores e estudiosos brasileiros centram suas reflexdes principalmente sobre a
formacdo inicial de professores, e o foco maior desses debates do final dos anos 80 e inicio
dos anos de 90 esta ligado a necessidade de se ter uma base comum nacional de formacdo de
professores. Nesse contexto destacam-se os estudos de Candau (1987), Freitas (2001, 2002),
Veiga (1989, 2012), Brzezinski (2002, 2010), Libaneo (1998, 2001), André (2001, 2010),
Pimenta ( 2002), Pimenta & Lima (2011), Barreto (2010) dentre outros.

Muitos desses estudos ao discutirem o papel das institui¢cbes educacionais formadoras,
focam a questdo da qualidade do ensino ali ministrado, procurando revelar que essas sao
questBes atreladas as exigéncias das politicas publicas de educagdo, pautadas no ideéario do
neoliberalismo impostas por organismos internacionais e pela I6gica do mercado, exigindo
um paradigma educativo coerente com 0 modelo de uma sociedade ajustada ao capitalismo
global.

No tocante a formacdo de professores, varios sdo 0s aspectos contemplados nestes
estudos, dos quais ressalta-se: uma formacdo articuladora de disciplinas de contetido
especifico com disciplinas integradoras; uma formacéo pedagdgica sélida e ndo fragmentada;

0 desenvolvimento do contetudo especifico na ética do ensino; a valorizagdo da relagéo



>< HISTORIA
@ ECHNGIONAL HISTORIA E DEMOCRACIA
WI alllis®) . ah

5

“pratica-teoria-pratica”; uma pratica pedagogica, articulando teoria e pratica desde o comeco
do curso; o acompanhamento e a supervisdo permanente nos estagios curriculares; a
interdisciplinaridade; a delimitagdo dos saberes da docéncia; a autonomia pedagdgica, a
constituicdo de uma identidade profissional do docente, dentre outros aspectos.

E no contexto desses embates, que as autoridades e os legisladores propdem uma nova
legislacdo para a educacéo, uma Lei de Diretrizes e Bases Nacionais. Com a nova LDB (Lei
n. 9.394/ 96), temos um corpo de exigéncias que incorporam de certa forma muitas das
bandeiras de lutas de todos aqueles que exigiam respeito, mudancas e melhorias para o campo
educacional brasileiro. E possivel dizer-se que a concretizacio destas exigéncias encontra-se,
em parte, na Resolucdo CNE/CP 1/2002 e na Resolucdo CNE/CP 2/2002, que propdem uma
concepgdo de formacdo de professores para a educacdo basica em que a énfase na pratica
pedagogica perpasse todo o curriculo. Esta exigéncia devera ser contemplada na elaboracéao
do Projeto Pedagdgico do curso de formacéo, contemplando um corpo de conhecimentos para
a formacdo teorica e pratica do futuro professor propiciadora da construcdo da identidade
docente.

Conforme Mesquita e Fonseca (2006), as reformas educacionais dos anos 90,
implementadas no contexto neoliberal e conservador, propuseram novas formas de controle
do Estado com o objetivo de escolarizacdo e avaliacdo de padrdes de qualidade. Portanto, 0s
PCNs, as DCNEM, e as DCNs® tratavam-se de uma estratégia de controlar o curriculo
minimo ofertado a populagdo, padronizado na Gtica do projeto capitalista de educacdo, a
exemplo das experiéncias ocorridas em diversos paises do mundo.

Esse movimento tedrico é bastante proficuo sobre a formacéao de professores, tratando
de questdes como a identidade profissional dos professores (as), dando destaque especial para
0 contexto da escola e da sala de aula, e foi sendo construido sob a influéncia do pensamento
de varios estudiosos europeus, com destaque para espanhois e portugueses ao longo dos anos
90. Uma das grandes contribui¢cdes advem das ideias de Antonio NOvoa, principalmente com
a publicacdo do livro Os Professores e sua Formacdo, contemplando textos de autores da
Espanha, Estados Unidos, Portugal, Franca e Inglaterra. Também se destaca o | Congresso
sobre Formacdo de Professores nos paises de lingua portuguesa, organizado por Isabel

Alarcdo, ocorrido em 1993 na cidade de Aveiro.

3 Parametros Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais de Ensino Médio; Diretrizes
curriculares Nacionais, respectivamente.
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Na obra organizada por N6voa fica evidenciado a importancia do valor experiencial e a
figura do professor como um profissional reflexivo. Nas ideias que foram partilhadas no |
Congresso, estdo presentes os conceitos de professor reflexivo, o professor pesquisador da
pratica e do professor que produz saber, dentre outros aspectos.

Evidentemente que muitas das colocagdes de NdOvoa, naquele momento, tratavam da

experiéncia portuguesa resultante da reforma educacional naquele contexto.

A década de 90 sera marcada pelo signo da formag&o continua de professores. Uma
vez que os problemas estruturais da formacao inicial e da profissionalizacdo em
servigo estdo em vias de resolucdo, é normal que as atengdes se virem para a
formagéo continua. O processo gera-se, de novo, na confluéncia de dindmicas
politicas e sindicais: por um lado, trata-se de assegurar as condi¢fes de sucesso da
Reforma do Sistema Educativo; por outro lado, importa assegurar a concretizagéo
do Estatuto da Carreira Docente (NOVOA, 1992: 22).

No caso brasileiro, “convivemos nos anos 90 com um sistema de formacéo inicial
bastante heterogéneo, diversificado, que é consequéncia de diferentes forcas e interesses, mas
que, como um todo, alimenta a logica ‘perversa’ do sistema” (FONSECA & MESQUITA,
1996:103).

Sobre a questdo da formacéo inicial de professores no contexto brasileiro, o que se
pode inferir é que a partir da segunda década dos anos 90, até o presente momento,
consagrou-se 0 espaco escolar e da sala de aula como o local privilegiado de formacao inicial
dos futuros professores, contemplando as novas exigéncias requeridas pelo século XXI, onde
a tonica atual das relagBes sociais e profissionais da era da informatica é formar sujeitos
capazes de adaptarem-se as mudancas rapidas e surpreendentes, em que a maxima dessas
relacBes é a competitividade exigida pela l6gica do mercado.

De um lado, exige-se cada vez mais 0 preparo competente dos profissionais que
deverdo atuar nesse mercado, do outro lado, esse preparo devera ter como principal locus a
Escola, sendo exigido dos professores (as) uma melhor adequacdo e formacéo para trabalhar
um ensino de qualidade em todos os niveis.

No contexto da sociedade globalizada, o sistema educacional brasileiro tem sofrido
muitas mudangas, tanto em sua estrutura legal, quanto em seus aspectos didaticos e
metodologicos. Das instituicdes educacionais € exigido que sejam oferecidas aprendizagens
com abrangéncias significativas e criativas que possam dar conta dos desafios impostos pela

I6gica do mercado, que exige um novo modelo de profissional competente e flexivel.
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No tocante ao campo da educacdo escolar, a ténica principal dos debates € a questdo
da qualidade do ensino e seu atrelamento a diversos fatores, dentre os quais, ressalta-se a
formagdo dos seus professores. Na reforma educacional brasileira, um ponto central a
considerar no processo formativo da formacéo inicial é o espaco concreto das experiéncias
dessa formacdo, o contexto da escola e da sala de aula, o que exige dos sujeitos envolvidos
nesta formacdo conhecimentos da complexa relacdo entre o professor, o aluno e toda a
comunidade.

Nos dois paises aqui em destaque, existe um conjunto vasto de estudos e de pesquisas
que tratam sobre politicas educacionais de um modo geral, das institui¢des, dos curriculos, da
avaliacdo e com grande énfase a formacdo de professores. Sdo pesquisas e estudos que
buscam dar conta de analisar o conjunto de transformacgdes exigidas para a educacdo e as
instituicdes educacionais, seguindo a logica da globalizacdo. No Brasil como em Portugal, o
crescimento destas pesquisas nas Ultimas décadas € resultante de estudos das Pds- graduacdes
e de diversas publicacBes sobre estas temaéticas, oriundas de seminarios, congressos,
simpdsios.

Raquel Pereira Henriques (2010) ao analisar as reformas educacionais que foram
promulgadas em Portugal entre os anos oitenta e noventa do século XX faz uma critica a Lei
de Bases do sistema educativo, enfatizando que:

Muito da legislacdo aprovada tentou forcar as escolas a uma autonomia
consentanea que apesar de parecer prioritaria €, no entanto, sempre relativa e o
facto de haver permanentemente um controle institucional e administrativo, uma
imposicdo de normas que nada tem a ver com as especificidades de cada escola e
muito menos com as necessidades de cada turma...0o que acaba por fazer dessa
autonomia uma autonomia mascarada ( HENRIQUES, 2010: 74-75).

Vaérias questdes sdo levantadas por Henriques em seu estudo, como a questdo do novo
modelo de gestdo das escolas, o curriculo. Muito do que esta autora enfatiza em sua obra
encontra similaridade em estudiosos brasileiros no tocante ao que foi proposto pela legislagéo
brasileira para o campo da educacéo, especificamente com a promulgacéo da LDB 9.394/96 e
as reformas propostas.

Sobre estes posicionamentos acerca da LDB brasileira e de outras legislagdes dela
decorrente, destaca-se as contribui¢Oes de Brzezinski (2010). A autora, ao tratar do processo
de elaboracdo das Leis educacionais para formacao de professores as situa em um campo de

convergéncias e tensoes.
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Realco que a LDB 9394, ja no seu processo de elaboracdo consistiu em
divergéncias [...] as conciliacbes na esteira deste processo sdo mencionados outros
aspectos da construcdo dessas politicas. Uma das maiores tensdes registradas no
final da década de 1990, foi o enfrentamento dos educadores ao governo FHC, para
a elaboragdo do Plano Nacional de Educacdo, instituido pela Lei 10.172, de
09/01/2001 (BRZEZINSKI, 2010: 755-759).

Neste estudo, a autora pontua também o processo de elaboracdo das DCNs para formacéo
de professores da Educacdo Basica, em nivel superior, marcadas pelos “embates travados
entre 0 CNE e as entidades cientificas articuladas ao Forum em Defesa da Formacdo do
Professor” (BRZEZINSKI, 2010: 759).

No Maranhdo, essas pesquisas vém ganhando forca, especialmente com as pds-
graduacdes em nivel de mestrado e doutorado. As pesquisas que temos na area de educacao
concentram-se mais especificamente em politicas de educacdo, curriculo, formacdo e
avaliacdo.

A luta pela qualidade da formacdo de professores, seja em Portugal ou no Brasil,
seja inicial ou continuada, € histérica, envolvendo os préprios educadores e as instituicdes que
representam esta categoria, conforme se percebe nas colocacdes de Helena Freitas (2002),

que foi presidente da Associacdo Nacional de Formacéo professores (ANFOPE).

No ambito do movimento da formagéo, os educadores produziram e evidenciaram
concepgdes avangadas sobre formagéo do educador, destacando o carater sécio-
histérico dessa formagéo, a necessidade de um profissional de carater amplo, com
pleno dominio e compreensdo da realidade de seu tempo, com desenvolvimento da
consciéncia critica que lhe permita interferir e transformar as condicGes da escola,
da educacéo e da sociedade (FREITAS, 2002: 140).

Os inumeros desafios postos para a educacao, bem como minha insercdo por mais de
trés décadas nesse campo profissional, serviram de estimulo para a investigagdo da formacao
inicial de professores no curso de Historia Licenciatura da Universidade Estadual do
Maranh&o, objetivando um (re)visitar da literatura que trata desta tematica, analisar o projeto
pedagogico do curso, as ResolucBes sobre as praticas e os estagios, os relatorios de estagio,
bem como ouvir e observar professores e alunos egressos do curso e que ja atuam em
escolas publicas e privadas de Sao Luis e dos municipios que fazem parte da grande ilha. Tal
analise pretende discutir se a formacgéo que vem sendo oferecida pelo curso tem contribuido
com a preparagdo de futuros professores (as), Ihes propiciando os conhecimentos tedricos e
praticos, as competéncias e habilidades necessarias a constru¢cdo de uma identidade docente

compativel com as exigéncias do atual contexto.
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No tratamento dos dados referentes a formagéo dos ex-alunos e a qualidade do ensino
por eles ministrados na educacdo basica, além de outras questbes afetas a profissdo docente,
ndo podemos deixar de considerar para a analise o olhar dos professores formadores do curso
e as contribuicGes de varios estudiosos sobre estas questdes. Falar do processo de formacdo de
professores implica percebé-lo como um processo “multifacetado, plural, que tem inicio e
nunca tem fim” (VEIGA, 2012: p.15).

E, sobre esse processo formativo, Freire (2000: 25) afirma que “desde os comecos do
processo, vai ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se
forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”.

Libdneo (2001:192-193) pontua que a “profissio de professor combina
sistematicamente elementos tedricos com situacdes praticas reais [...]. Desde o ingresso dos
alunos no curso, é preciso integrar os contetdos das disciplinas em situacdes da pratica que
coloquem problemas aos futuros professores e lhes possibilitem experimentar soluces [...], 0s
alunos precisam conhecer o mais cedo possivel 0s sujeitos e as situacbes com que irdo
trabalhar, trata-se de uma formacéo centrada nas demandas da préatica”.

Maria Teresa Estrela, estudiosa portuguesa, € outra referéncia basica para a

compreensdo do “caracter teleoldgico” do processo da formagao inicial de professores.

Torna-se, pois, evidente que a montante e a jusante do processo de formacao se
cruzam problematicas de ordem politica, filoséfica, historica, cientifica e técnica.

A formacgéo de professores €, antes de mais, um problema politico, pois formamos
professores para uma escola que exerce determinadas fungBes dentro de uma
sociedade concreta. Portadora de um passado e de um ideal de futuro e que, por
iss0, assinala ao cidadao determinados papéis dentro da polis.

E também um problema filosofico, pois toda educacdo e toda formacgdo de
educadores remete para um determinado conceito de ser humano e das suas
relagGes com o mundo.

E evidente que qualquer processo de formagdo € um processo historicamente
situado. E, como tal, envolve representaces e valoracfes do passado com o qual se
pretende estabelecer continuidades ou rupturas e envolve antecipacgdes do futuro.
Ele representa um elo do processo evolutivo mais amplo que é o da construcéo
socio-histérica da profisséo.

Toda formacao de professores envolve ainda uma problematica de ordem cientifica
e epistemologica (ESTRELA, 2002: 18-19).

Essa longa citacdo se faz necessaria para a compreensao da complexidade que envolve a
formacéo inicial de professores. Esta complexidade da formacao é também objeto de reflexé@o
de muitos estudiosos brasileiros. André (2010: 92-93) tratando sobre a profissdo do professor

deixa claro quais deveriam ser as dimenses desta formagé&o.
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O professor ndo é certamente, aquele que ensina em determinada area especifica, o
professor é também aquele que atua na instituicéo social, politica e cultural, que é a
escola participando (consciente ou inconscientemente, de maneira completa ou néo)
e das experiéncias sociais, culturais que desenvolvem no contexto escolar — lutas,
experiéncias que ensinam tanto quanto as areas especificas em que ensinam [...].
Muitas sdo as dimens@es do profissional professor [...]; sua formacdo deve, pois,
abranger todas essas dimensdes. Formar o professor ndo é apenas qualifica-lo em
uma area especifica, capacita-lo teérica e metodologicamente para enfrentar e
construir a agio educativa em sua totalidade.

A experiéncia que vivencio como professora formadora leva-me a pontuar que é na
formagé&o inicial que temos que oferecer aos futuros professores (as) 0os conhecimentos que
necessitam no enfrentamento inicial da profissdo, a clareza sobre os aspectos relacionados
com a profissdo (o espaco escolar, os alunos, a gestdo da sala de aula, o livro didatico, os pais
dos alunos e etc.), a escolha de algumas opcdes tedricas e metodoldgicas (para dar conta da
complexidade do processo ensino-aprendizagem), dentre tantos aspectos. Entende-se que os
estudantes de cursos de Licenciaturas, além de aprenderem a produzir conhecimentos,
precisam aprender a ser professores (as).

A intencdo da investigagdo foi analisar se de fato o trabalho desenvolvido na
comunidade escolar pelos ex-alunos, e hoje professores de Historia, se reveste das exigéncias
e de novos parametros para a formacdo de cidaddos éticos, criticos, solidarios, que respeitem
as diferencas, que reconhecam os seus direitos e o direito dos outros. Se ao ensinar seus
alunos (as) este ato se reveste de responsabilidade, competéncia e a autonomia possivel, para
propor as mudancas que se fizerem necessarias no exercicio da docéncia, na conformidade do
que estd proposto no Projeto PedagOgico da instituicdo onde atuam, esclarecidos sobre as
propostas curriculares pré-estabelecidas, as politicas de educacdo, bem como as ideias que
estdo contempladas em varios estudiosos da histéria e da educacdo estimuladoras da
transgressao necessaria, na acepgao proposta por Mesquita e Fonseca (2006).

No tocante aos dados coletados, constatou-se que eles séo reveladores do muito que o
curso de Histdria da Universidade Estadual do Maranhdo esta a fazer, demonstrando que,
apesar de algumas falhas e fragilidades, princialmente e no tocante aos aspectos pedagdgicos,
no entanto, existe a preocupacao por parte dos(as) professores(as) em oferecer uma formacao
com fundamentos teoricos e didaticos-metodoldgicos, que prepare os estudantes com 0s
conhecimentos, as competéncias e as habilidades necessarios ao exercicio da docéncia. Em

relacdo as disciplinas préaticas ficou evidenciado, principalmente pelos professores (as) do
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curso, que € necessario melhorar a conducdo das mesmas, considerando que elas sdo
componentes curriculares importantes no processo da formacéo que é oferecida pelo curso.

Por outro lado, os ex-alunos reafirmam o preparo tedrico e metodologico que receberam
do curso, ficando evidente a importancia dos estagios na preparacdo para a docéncia, mas
existem queixas em relacdo as disciplinas de praticas, para que sejam mais praticas e menos
tedricas. Os resultados das andlises dos dados coletados junto aos ex-alunos(as) deixam
evidenciar que no exercicio da docéncia, que além dos saberes que adquiriram na formacao
profissional, os saberes disciplinares, eles sdo portadores dos saberes curriculares, e
desenvolvem uma série de saberes praticos, oriundos de suas experiéncias, ligados ao “saber
fazer” e do “saber ser”, buscando formas de interagdo mais eficientes para 0 ensino
aprendizagem, destacando-se o dialogo nesse processo.

A maioria dos ex-alunos envolvidos na pesquisa demonstrou ter uma visdo critica da
realidade educacional brasileira e maranhense. E possivel dizer-se que a dimensdo reflexiva
foi constatada entre eles e a autonomia embora seja limitada a alguns aspectos, de certa forma
reflete os saberes da formacédo (dimensdo pessoal e profissional), buscando na medida do
possivel, e conforme proposto por Feire (2000), “colocar-se no lugar do aluno”, buscando

estabelecer uma relacdo dialogica.

CONSIDERACOES FINAIS

Ninguém nasce professor, este € um processo gque se aprende na longa duragdo. Porém, é
na formacdo inicial que tem inicio este processo, pois € no contexto dos cursos das
Licenciaturas que os futuros professores (as) receberdo os conhecimentos tedricos e praticos
que Ihes dardo os fundamentos necessarios para o exercicio da docéncia.

A literatura que trata sobre a formagc&o inicial diverge em varios pontos no tocante ao (s)
modelo (s) desta formacéo, no entanto, percebe-se que no Brasil, a partir dos anos 90, existe
certo consenso sobre a necessidade de romper com o modelo da racionalidade técnico-
instrumental, que impde ao professor(a) ser um mero repetidor de conhecimentos, propondo
um novo modelo fundado na epistemologia da pratica. A legislacdo brasileira deste periodo
busca nestes fundamentos a ancoragem para propor uma formacéo inicial de professores

assentada neste modelo.
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Assim, € exigido das instituicbes formadoras que repensem seu curriculo, para a
superacdo do modelo da racionalidade técnica, bem como para estabelecer de fato uma
formacdo em que a teoria e préatica estejam de fato imbrincadas na preparacdo dos futuros
profissionais da docéncia, para assumir 0s papéis que lhes serdo exigidos pelo contexto real, a
escola.

No contexto dos embates travados pelos estudiosos dos diferentes campos do saber para a
preparacdo dos(as) futuros(as) professores(as), ressalta-se o surgimento de abordagens que
contemplam diferentes premissas orientadoras para essa formacdo, e grande parte delas é
incorporada na legislacdo que trata da formacgdo, com nuances as vezes divergente do
proposto pela teoria.

Essas novas proposic¢des para o campo da formacao de professores emanam de diferentes
contextos internacionais e nacionais, resultado das pesquisas de estudiosos que tem
contribuido sobremaneira para fazer avancar o entendimento da profissionalizacdo da
docéncia como um campo especifico, enfatizando a peculiaridade do ser professor(a).

A par destas contribui¢Ges, muitos estudiosos no Brasil veem desenvolvendo pesquisas e
estudos sobre a realidade dos cursos de formacdo de professores nas diferentes areas, como
vem se efetivando este processo, fazendo reflexdes e levantando premissas para melhoria do
campo.

As premissas levantadas por estes estudiosos buscam evidenciar que no modelo da
formacdo de professores para este novo século, as propostas dos cursos devem contemplar,
além dos saberes tedricos especificos da area de formacdo, estimuladoras da investigacao
cientifica e da reflexdo, que sejam priorizados os saberes da epistemologia da pratica, com a
valorizacdo dos saberes da experiéncia, os procedimentos didaticos-metodoldgicos
possibilitadores de competéncias e habilidades para o desenvolvimento da autonomia.

Embora se perceba no curso de Historia da UEMA a intencionalidade por parte do seu
corpo docente em oferecer uma formagdo tedrica consistente € preciso um investimento
maior nas questdes pedagdgicas, que prepare seus(as) alunos(as) para serem professores(as).
E preciso que se tenha de fato uma proposta de formacdo para a docéncia que busque a
superacdo do modelo da racionalidade técnica, uma vez que nota-se a permanéncia de
elementos desse modelo, os quais ndo ddo conta dos fendmenos e a¢des que se desenvolvem

nas atividades praticas.
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E preciso que tenha na estrutura do curriculo do curso todos os elementos que
contribuam para a construcdo da identidade do profisional que escolheu ser professor (a). E
com certeza esse serd um dos objetos da avaliagdo do PPP do curso, que precisa ser revisto
urgentemente para as mudancas necessarias e afetivacdo de acBes que muito pouco vem
sendo implementadas.

Dentre estas acOes, e que considera-se como desafios, tem-se: 0 planejamento; a partilha
das experiéncias; a consolidacdo dos horérios das Praticas e dos Estagios (do fundamental),
para sua real efetivacdo, enquanto disciplinas curriculares, e o estreitamento dos lacos entre a
UEMA e as Escolas do ensino basico. Acredita-se que a implementacdo dessas agdes se
constituiram em avancos que beneficiaram principalmente o corpo discente do curso,
expressando, por outro lado, as dimensdes da nossa profissionalidade e que séo exigéncias do
trabalho docente.

Para além da UEMA e do curso de Historia, acredita-se que uma das saidas para a
superacdo da problematica que envolve a formacao inicial de professores seja, de um lado, a
Universidade ou as demais instituicdes formadoras investirem em propostas Pedagdgicas que
de fato deem conta de Licenciaturas, com curriculos que contemplem disciplinas tedricas e
praticas com fundamentos epistemoldgicos propiciadores de uma formacdo inicial
trabalhando com categorias imprescindiveis a esta formacao.

Na outra ponta, impde-se a necessidade da mudanca de postura de muitos professores das
licenciaturas, pois todos sdo formadores, e como tal, devem trabalhar suas disciplinas
propiciando os conhecimentos teodricos na articulagdo com os fundamentos didaticos-
metodoldgicos necessarios ao exercicio da docéncia. E preciso que todos o0s(as)
professores(as) formadores(as) entendam que os conhecimentos pedagdgicos ndo devem ser
responsabilidade somente dos professores que trabalham com disciplinas do Nucleo Comum,
todos os professores formadores devem ter preparo pedagdgico para formarem os futuros

professores(as).
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