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Pensando o curriculo da disciplina de Histéria nas propostas de Educacao
Integrada a Educacédo Técnica Profissional: uma discussdo preliminar

NATHALIA HELENA ALEM”
De onde falamos...

O presente trabalho é parte das discussGes que empreendemos durante nossa pesquisa
de doutorado entre os anos de 2013-2017, no Programa de Pds Graduacdo da Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal de Minas Gerais. Dentre os desafios que enfrentamos
durante esse percurso, as questdes postas nas discussdes tedricas, talvez tenham sido as que
mais nos desafiaram. Pensar teoricamente nosso objeto: “o lugar e sentido do curriculo de
Histdria no Ensino Médio Integrado a Educacdo Teécnica Profissional (EMI), um estudo de
caso: do Instituto Federal da Bahia (IFBA)/Campus Salvador (2004-2015)”, mostrou-se,
particularmente, uma equacdo complicada, visto que, estando em um campo de fronteira, este
deveria se orientar promovendo dialogos entre os Campos da Educacdo Profissional, da
Educacao e do Ensino de Historia.

Em nosso trabalho fizemos um exercicio de analisar nosso objeto, o curriculo de
Historia, em uma proposta de Ensino Médio Integrado (EMI), a partir de uma concepcéao da
educacdo politécnica, nos trabalhos que pesquisam e defendem essa modalidade e projeto no
Brasil. Afinal, essas so as referéncias dos Projetos Politicos Institucionais (PPI)! do IFBA, e,
por conseguinte, dos Planos dos Cursos do Campus Salvador. Para tanto, tentamos
compreender quais os objetivos e finalidades postos para o ensino da disciplina de Histdria,
no Campo da Educagéo Profissional, em especial nos trabalhos que se dedicam a entender a
Educacéo e Trabalho, de orientagdo marxista, e que fazem a defesa dessa proposta de Ensino
Médio Integrado e de uma educacéo informada pela perspectiva da politecnia.

Fazer essa discussdo foi muito importante, uma vez que o ensino de Histdria no
IFBA/Campus Salvador, no periodo de 2004 a 2014, foi constituido a partir das discussoes,
proposicOes e das categorias construidas e defendidas por esse Campo e seus pesquisadores.

Entendemos que ndo ha uma relagdo simétrica entre o proposto e o realizado do ponto de vista
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legal para os curriculos e/ou para a uma dada disciplina. Como afirma Ferretti (2011, p.801), a
mera existéncia de uma proposta curricular, ou norma “ndo resulta em garantia que uma
proposta educativa seja colocada em pratica”. Por outro lado, o entendimento dessa proposta
do Ensino Médio Integrado ao Técnico Profissional, nos ajudou a pensar o lugar e o sentido
esperado por essas proposicdes para disciplina de Historia, bem como a construcédo curricular
realizada no referido Campus, no periodo delimitado. Neste trabalho apresentamos parte

dessas reflexdes.
Um inicio de conversa....

Compreendemos, como Sacristan (2013), que o enunciado para uma disciplina, ou
uma modalidade de ensino, ndo encerra o real. Nao € o espelho das préaticas em sala de aula, e
especialmente, da aprendizagem dos estudantes. O autor afirma que “podemos pensar que o
ensinar nao equivale ao aprender, as intengdes nem sempre correspondem as préaticas, o que
queremos ou dizemos pode refletir pouco aquilo que, na realidade, fazemos.” (SACRISTAN,
2013, p. 27).

Os estudos dos documentos curriculares prescritos, por outro lado, ndo sao
desconsiderados por Sacristan. O autor entende 0s mesmos como importantes para a
compreensdo do curriculo real, j& que apresentam as suas intengfes. Assim como ele, e
também como Goodson, entendemos ser uma das abordagens possiveis nos estudos sobre o
curriculo. Dessa forma, vimos validado o nosso problema de pesquisa no doutorado, que era
compreender o lugar e o sentido da disciplina de Historia no curriculo de EMI de dois cursos
ofertados no interior do IFBA/Campus Salvador, entre os anos de 2004-2015.

Assim como o autor, consideramos muito importante a compreensao destas intencdes,
do texto, da partitura, do curriculo prescrito para disciplina de Histéria no contexto de cursos
de EMI por ser uma questao pouco debatida, e que enfrenta dificuldades comuns aos campos
que ainda estdo se constituindo. Alguns trabalhos ja apresentam como proposta anélise do
ensino da disciplina, em suas multiplas perspectivas, no EMI. Na dissertacdo de Lima (2015)
sobre o ensino de Historia no EMI de Turismo, do Instituto Federal do Rio Grande do Norte,

este afirma ter:

como objetivo analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas no
Ensino de Histdéria do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado de
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Turismo, do hoje denominado IFRN/Campus Natal-Central, sob a
égide da matriz curricular 2005-2011. Para tanto, analisamos as
propostas para o Ensino de Histéria no curriculo do referido curso,
tendo como norte as discussdes empreendidas acerca dessa area de
conhecimento e suas repercussdes nas praticas dos professores. A
proposta do Ensino Médio Integrado (EMI) é de inserir o trabalho
como principio educativo, considerando ndo somente sua dimensdo
produtiva, mas suas dimens@es historicas, ontoldgicas e sociais.
(LIMA, 2015, p.7)

No trabalho de dissertagio de Souza (2010), intitulado “Educagdo Profissional:

Histdria e Ensino de Historia, a preocupacao da autora é:

Nesse trabalho nos dedicamos a compreender a concepcdo de escola
deste e de outros autores preocupados em tornar a escola uma
ambiente deformacéo geral, profissional e politica de forma integrada.
[...]JEste trabalho manifesta assim o interesse de contribuir para que
iSsO aconteca e aponta o ensino de Historia como uma possibilidade
de integragdo no presente, entre os jovens, suas vivéncias, caréncias e,
sobretudo, suas expectativas em relacdo ao futuro, a partir da
compreensdo do passado. (SOUZA, 2010, p. 6)

No trabalho de Araujo; S&; Santos e Silva (2012), os autores indicam que:

Este artigo apresenta resultados de uma investigacdo realizada de
agosto de 2009 a novembro de 2010, que pretendia fornecer subsidios
para a compreensdo do atual momento da educacdo profissional no
pais e, neste contexto, analisar as contribuicGes do estudo de Historia
no ensino técnico integrado de nivel médio do Instituo Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias — IFG, para a formacdo do
profissional de Edificacbes. (ARAUJO; S§; Santos e Silva, 2012, p. 1)

Dessa forma, € perceptivel que o Ensino de Historia no EMI comeca a ser analisado
como um objeto, mas em trabalhos esparsos e a partir de um viés teérico que contempla o
campo da Educacédo e do Trabalho. N&o se constituiu ainda uma discussdo acerca do lugar e
sentido do ensino da disciplina e seu curriculo que incorpore preocupacdes pertinentes e
especificas a disciplina nesta modalidade de ensino. A analise da bibliografia desses trabalhos
indica um grande peso para obras do campo da Educacdo e Trabalho e da historiografia, em
especial a marxista, e secundariamente trabalhos acerca do ensino da disciplina ou do ensino

da disciplina na Educacéo Profissional.
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Assim, em geral, os autores que tratam do Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional e/ou da Educacdo Politécnica ndo evidenciam discussdes acerca dos objetivos e
das finalidades das disciplinas em especifico. Normalmente, se discute o papel das &reas,
geral e técnica/tecnoldgica, no processo de formacdo. Pontualmente encontramos alguns
indicios de como seria o trabalho com a disciplina de Historia, ou da area de Humanas.

N&o foi nossa intencdo fazer um estado da arte do Campo Educacgdo e Trabalho,
menos ainda das pesquisas acerca da Educagdo Técnica Profissional ou Educacdo Politécnica.
Os autores que utilizamos s&o, preferencialmente, sujeitos do processo de discussdo e
construcdo da modalidade EMI, bem como as referéncias de muitos trabalhos de pesquisa e
dos PPIs do IFBA, que orientam os Planos de Curso que investigamos no Campus Salvador.

No texto de Ramos (2010) temos a indicagdo de como as Ciéncias Humanas e Sociais
integrariam um EMI, inspirado nesta perspectiva politécnica.

O estudo das Ciéncias Humanas e Sociais em articulagdo com as
Ciéncias da Natureza e Linguagens pode contribuir para compreensao
do processo histdrico-social da produgdo do conhecimento mediante o

questionamento dos fenomenos naturais e sociais na sua “obviedade”
aparente. (RAMOQOS, 2010, p. 121).

Nesses trabalhos evidencia-se a no¢do de que as disciplinas escolares que comporiam
um curriculo integrado deveriam ser compreendidas na sua historicidade. Nenhuma estrutura
escolar, curricular ou disciplinar deveria ser vista ou tratada de forma naturalizada, mas
compreendida no processo historico de sua construcdo, assim como uma disciplina escolar
ndo deve ser trabalhada a partir da mera didatizacdo dos campos seus cientificos. Os
procedimentos e as metodologias préprios das disciplinas deveriam ser apresentados e
problematizados, bem como os conteudos deveriam ser recortados e explicados segundos 0s
projetos de ensino e suas finalidades (RAMOS, 2010; CIAVATTA, 2010). Ramos (2010)

afirma que

é preciso compreender o que significam as disciplinas no processo
histérico de construcdo de conhecimentos, suas especificidades em
termos cientificos e escolares e 0s pressupostos epistemoldgicos que
subjazem a forma hegeménica de sua organizagdo curricular. [...]
Aprender os sentidos dos contetdos de ensino implica reconhecé-los
como conhecimentos construidos historicamente [...]. (RAMOS, 2010,
p. 107).
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A posicao de Ramos (2010) néo se inclina para um estudo das disciplinas escolares e 0
estudo de sua Historia (CHERVEL, 1990). As suas discuss@es possuem uma centralidade nos
estudos das politicas e projetos educacionais, € na perspectiva que as instituicbes escolares
séo frutos dos embates historicos e resultantes das necessidades formativas das estruturas
econbmicas dominantes, e da resisténcia a esses projetos. A escola seria o lugar de formagéo
dos dirigentes ou da classe trabalhadora, assim, o mais importante seria desnaturalizar a
instituicdo e desvelar seus objetivos formativos.

Evidenciam-se nestes estudos a afirmacdo da disciplinaridade e da importancia do
ensino dos conhecimentos/saberes, historicamente produzidos (RAMOS, 2010; SAVIANI,
2003; CIAVATTA, 2010), uma vez que “esses Saberes sdo tanto os conhecimentos
construidos historicamente e que precisam ser apropriados pelos estudantes, quanto daqueles
que, a partir dos primeiros e orientados metodologicamente, permitem a construgéo de novos
conhecimentos” (RAMOS, 2010, p. 118).

Nesse sentido, o ensino ndo deve apenas promover ou fornecer ferramentas para tornar
o0 aluno apto a aprender a aprender, mas os conteudos disciplinares possuem sentido e sdo um
ponto inicial necessario no movimento dialdgico de aquisicéo e posterior construcéo de novos
conhecimentos pelos alunos. Vérias sdo as criticas apresentadas por esses autores as propostas
de ensino que colocam o professor como mediador e que possui centralidade na aquisi¢do de
habilidades e competéncias. Esses trabalhos filiam-se as proposi¢des da “Pedagogia
Historico-Critica”, tecem severas restricdes as propostas que naturalizam os processos de
aprendizagem, e por isso sdo consideradas como “biologizantes” (FACCI, 2011).

Nestes trabalhos, as disciplinas escolares ndo sdo o foco das discussGes, como
apontado. Quais as intencdes acerca do lugar e sentido das disciplinas nestas propostas de
uma educacdo integrada, orientada pela perspectiva da politecnia, sdo bem inespecificas, e
com a disciplina de Historia ndo é diferente. Em alguns fragmentos de textos, encontramos
exemplos da possibilidade de integragéo curricular, ou do trabalho com ensino integrado.
Nestes 0 ensino da disciplina de Histdria é apresentado de forma a exemplificar as propostas
apresentadas. No texto de Saviani (2003), “O choque teodrico da politecnia”, o autor da alguns
indicios de qual seria o lugar e objetivo da disciplina de Historia na Educacdo Politécnica,
apesar de ndo ser o foco de sua discussdao. Em um primeiro momento indica como ela se
apresenta e em seguida aponta como poderia ser superada essa forma “tradicional” de ensino

para disciplina de Historia:
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No curriculo tradicional da escola elementar, o bloco das ciéncias
sociais traduziu-se nas disciplinas historia e geografia. A histdria trata
de como os homens se desenvolveram ao longo do tempo e das formas
de sociedade constituidas; a geografia, por sua vez, estuda a ocupacao
do espago terrestre pelos homens e as formas como eles se distribuem
nesse espaco.[...] Se, digamos, o professor de historia apenas
desenvolve o curriculo convencional — Histéria Antiga, Medieval,
Moderna, Contemporanea — com todas aquelas noc¢des de certo modo
abstratas, desvinculadas do objetivo especifico do Politécnico da
Saude, esta contribuicio da historia resulta muito prejudicada. E
imprescindivel que a articulagdo com o objetivo da escola esteja
presente em todos 0s componentes do curriculo e cada um dos
profissionais do Politécnico deve ter uma visdo sintética desse
processo e ndo apenas uma visao analitica. Se ele se restringe a visao
analitica, tem a visdo do todo, mas sem consciéncia das partes que o
compdem; ele sabe que as partes interferem, mas ndo sabe como se
articulam, como elas se conectam para constituir uma totalidade
organica. A tarefa de estabelecer essa totalidade organica seria
relegada ao proprio aluno, ou a um profissional destacado para isso
(SAVIANI, 2003, p. 135-143).

N&o encontramos autores, até 0 momento, que apresentem uma proposta para o ensino
de Histéria no Ensino Médio Integrado a Educacdo Técnica Profissional. No entanto,
podemos compreender o lugar, os objetivos e as finalidades do ensino da disciplina através
das discussdes que permeiam esse campo e que defendem essa modalidade de ensino, a partir
da concepcdo de uma educacgdo politécnica. Essa proposta anuncia sua filiagdo a uma teoria
marxista, assumindo o trabalho como categoria principal, que deveria orientar as intengdes
postas nas propostas curriculares e de selecdo de conteddos.

De acordo com Ramos (2010),

[...] a historia da humanidade é a historia da produgdo da existéncia
Humana, e a historia do conhecimento € a histéria do processo de
apropriacdo social dos potenciais da natureza para o préprio homem,
mediada pelo trabalho. Por isto o trabalho é a mediacdo ontoldgica e
historica da producédo e do conhecimento. (RAMOS, 2010, p. 114).

Por outro lado, Ciavatta (2010) aponta que as escolas ainda se constituem em lugares
de memoria, inseridas em um mundo que se desconstroi numa rapidez como nunca antes
vista. No projeto de EMI a educacdo Técnica Profissional a proposta é que a escola se

reinvente e se reafirme como um lugar de memoria construido pela comunidade escolar e
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comprometida com a “formacgao do ser humano no seu sentido pleno” (CIAVATTA, 2010, p.
94).

Podemos inferir, a partir das reflexfes analisadas, que o ensino de Histdria em uma
proposta de EMI possuiria uma centralidade, pois nesta, de forma geral, o homem é
compreendido como um sujeito historico que assim se constituiu pelo trabalho, acdo que
realiza transformando a natureza e em relagédo com outros homens, produzindo, desta forma,
conhecimentos e saberes; conhecimento que deve ser adquirido e construido a partir do
entendimento da producéo histérica de si mesmo.

Todos os conhecimentos, gerais ou técnicos, devem ser trabalhados a partir das
discuss@es historicas de sua producdo, incorporando, assim, aspectos da sua metodologia. No
caso da disciplina de Histdria, seria possivel pensar que, a incorporacdo de temas relacionados
a producdo do conhecimento histérico e da historiografia, seriam contetidos importantes na
selecdo curricular para esta modalidade de ensino, uma vez que estes contribuiriam para dar
historicidade ao ensino deste conhecimento.

Segundo a reflexdo desses autores, as estruturas econdmicas de producdo possuem
prevaléncia nas explicacdes das relacdes sociais e de poder. Os sujeitos se constituem a partir
do lugar ou classe social e dos embates que travam a partir desse lugar ou classe. Assim, seria
possivel inferir que a compreensdo dessas estruturas ou dos “modos de produgdo” seriam as
chaves para um ensino Historia que ndo fosse transmissivo e que cumprisse a finalidade de
formar “sujeitos historicos que produzem sua existéncia pelo enfrentamento consciente de sua
realidade [...]” (RAMOS, 2010, p. 124).

A interdisciplinaridade € outro importante elemento que constituiu a proposta de um
EMI para a Educacdo Técnica Profissional. Esta seria uma chave importante para superar o
ensino marcado pelo dualismo. Integrar a formacdo geral e a técnica se da ndo pela
justaposicédo de disciplinas em curriculo, mas na integracao destas formagdes, através e dentre
outras possibilidades, do trabalho interdisciplinar devendo, portanto, se constituir em um
método. A partir da leitura dos trabalhos que defendem a proposta de uma educacéo
integrada, poderiamos compreender que também o ensino da disciplina de Historia deveria ser
pensado por esse Vviés interdisciplinar e, dada a sua centralidade na proposta curricular, seria
como uma teia a unir e promover discussdes, como nos exemplos que ja apresentamos.

A ideia de interdisciplinaridade ndo implicaria na aboli¢do dos limites, procedimentos
e conteudos proprios das disciplinas, mas pensa-las num trabalho que prioriza a compreenséo

do todo, a partir do entendimento, do didlogo e da relagdo entre as partes. Nesta linha, Ramos
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afirma que “a interdisciplinaridade, como método, é a reconstituicdo da totalidade pela
relacdo dos conceitos originados a partir de distintos recortes da realidade; isto é, dos diversos
campos da ciéncia representados pelas disciplinas” (RAMOS, 2010, p. 116). Assim, ndo seria
0 caso de trabalhos por areas de conhecimento, mas disciplinarmente tematizado por muitas
disciplinas.

A disciplina de Historia aparece indicada em alguns exemplos de trabalho
interdisciplinar, especialmente pela importancia dada a compreensdo da historicidade do
conhecimento que tal proposta defende. Assim, a Histdria aparece como elemento que
problematiza e oferece sentido ao estudo do conhecimento, bem como da propria formacéo
técnica profissional. Dessa forma, poderiamos pensar que o ensino da referida disciplina
também é dotado desta centralidade em uma proposta de curriculo integrado. Apesar de ndo
tratar especificamente do ensino de Histéria, Ramos (2010) nos apresenta um interessante

ponto de vista acerca do curriculo integrado, tomando como exemplo o estudo do pH:

[...] o conceito de pH foi formulado a partir de um tratamento
matematico da teoria acido-base utilizando-se da func¢éo logaritma. O
logaritmo, portanto, antes de ser fundamento para o conceito de pH, é
um conceito matematico apropriado por finalidades especificas. Além
disso, o conceito de pH, ao tempo que é utilizado em técnicas de
medida de acidez de solucdes, tem um sentido na formacéo critica de
cidaddos, a medida que sua compreensdo possibilita decidir, por
exemplo, sobre a pertinéncia ou ndo de se ingerir um alimento acido,
[...]. No caso das Ciéncias Sociais, por exemplo, por consequéncia de
fatos ou partindo-se da reflexdo sobre o mundo contemporaneo, de
suas caracteristicas produtivas e culturais, chega ao conhecimento da
Historia sincrénica e diacronicamente. (RAMOS, 2010, p. 121).

Na proposta da Educacdo Integrada a Educacdo Técnica Profissional, defendida por
esses autores, ficam enunciadas as finalidades de romper com um dualismo educacional, para
assim formar sujeitos capazes de pensar, executar e gerir sua vida pessoal e profissional,
agindo de forma “critica e consciente” na sociedade.

Em outras palavras, formar “sujeitos histéricos” capazes de formular criticas a
sociedade capitalista na qual estdo inseridos e contribuir para construgdo de uma “sociedade
mais justa”. Ramos (2010, p.108) afirma que um dos pressupostos de um curriculo integrado
¢ que “conceba o sujeito como ser historico-social concreto, capaz de transformar a realidade
em que vive”. Ciavatta (2010, p.98), por sua vez, explica que “o primeiro pressuposto da

formacao integrada € a existéncia de um projeto de sociedade [...]".
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Acreditamos que, apesar de ndo anunciado, dentre as finalidades formativas colocadas,
ndo apenas para disciplina de Histdria, mas para a area de Humanas, estaria a de propiciar um
ensino que contribuisse para a formacgdo desse sujeito que se compreendesse historico. Capaz
de entender, agir e transformar sua propria realidade, mas especialmente contribuir para uma
transformacéo social mais ampla.

Nos textos académicos que analisamos, e nos proprios PPIs e Planos de Curso do
IFBA/Campus Salvador, o que transforma a Historia € a luta dos homens em sociedade ao
longo do tempo. E em virtude da filiacdo destes a teoria marxista, percebe-se a incorporacdo
dos diferentes sujeitos, em especial, para aqueles que a Histéria tem guardado grandes
siléncios. No entanto, os fenbmenos macros se sobreplem aos sujeitos, bem como as
mudangas estruturais soterram as lutas dos homens e das mulheres pela histdria. Dessa forma,
a questdo que se coloca € qual(ais) realidade(s) o ensino de Historia estaria mais
comprometido ou teria como finalidade primeira de transformar. Essas sdo apenas questdes
iniciais que colocamos para pensar as especificidades do ensino da disciplina nos contextos de
um EMI. Uma modalidade rica, muito diversa do Ensino Médio, e ofertada em instituicoes

que possuem uma realidade bem distinta e polissémica.
Consideracoes

No caso especifico da disciplina de Historia, ainda ha muito que se discutir e pesquisar
acerca do seu ensino em uma concepcdo de Educacdo Integrada a Educacdo Técnica
Profissional e/ou nos espacos que ofertam EMI a Educacdo Técnica Profissional. Pensar a
partir do campo do Ensino de Histdria, um ensino orientado por essas perspectivas ou para
estes espacos, pode levar a construcdo de propostas mais especificas para o trabalho da
disciplina com esta modalidade de ensino. Do mesmo modo, investigar as instituicdes que
ofertam esta modalidade e o0 que vem se construindo no ensino e nos curriculos da disciplina
pode trazer elementos valiosos para esse debate especifico, bem como para o campo do ensino
de Histdria de forma geral.

Entre os anos de 2004-2015, o ensino de Histdria vinha se construindo nestas
instituicdes, independentes das discussdes académicas sobre seu lugar, seus objetivos e suas
finalidades. Nosso estudo, dessa forma, tentou tracar possibilidades de pensar o lugar, o
sentido, o objetivo e as finalidades no curriculo dessa disciplina, orientados por essa proposta

no IFBA/Campus Salvador, com as pistas apresentadas pelos debates de autores que sao
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referéncias e sujeitos da discussdo nacional acerca do Ensino Integrado a Educacdo Técnica
Profissional e Educacéo Politécnica, e também conduzem as normativas do IFBA.

Vale ressaltar que a oferta de vagas para o Ensino Médio na modalidade integrada a
formacéo Técnico Profissional vinha crescendo exponencialmente desde 2004, em se tratando
s0 da Rede Federal, em seus institutos. Por exemplo, na Bahia, em 2004, eram apenas 6
unidades da rede federal ofertando vagas e em 2015 eram 18 unidades, somente do IFBA, sem
considerar o IF/Baiano. Esse processo se vé ameagado com a aprovacao da Lei 13.435/2017,
que trata da reformulacdo do Ensino Médio. Medida duramente criticada pelas instituicoes
académicas, e que no caso dos Institutos Federais, desconsidera a experiéncia exitosa, e pouco

estudada, que vem se constituindo em mais de uma década.
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