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Itinerarios para convivéncias democraticas: “arames rigidos e caidos” das nossas fronteiras

culturais
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Considerac0es iniciais

Este trabalho objetiva apresentar alguns resultados da pesquisa desenvolvida em nivel
de mestrado profissional, cujo campo empirico foi a Escola Municipal Altivo César, situada na
cidade de Niteroi (RJ), em turmas de oitavo e nono ano do Ensino Fundamental, local em que
atuo profissionalmente. A intencionalidade era provocar reflexdes tedrico-préaticas, replicaveis
a outros contextos, acerca da aplicacdo da Lei 11.645-08, que é a mais recente atualizacdo da
LDB/1996, quanto a pluralidade da cultura brasileira, incluindo a temética indigena no contexto
escolar. Em 2003, a Lei 10.639 inseriu, identicamente, a questdo africana. Ambas visam
provocar as necessarias reflexdes e enfrentamentos da nossa problematica cultural.

Estes ordenamentos devem ser compreendidos como frutos de demandas sociais e néo
de imposicBes verticais, como em geral se acreditou por um tempo. Para a garantia de sua
efetividade faz-se, cada vez mais urgente, a formacédo para uma Educacdo pautada nas relacdes
étnico-culturais. Através dela, espera-se contribuir para uma sociedade justa e livre de
preconceitos, na qual outras visGes de mundo possam dialogar para além da tradicional visdo
europeia.

Este horizonte, contudo, ndo é indiferente aos choques desencadeados a partir dos
“encontros” entre 0s nossos nativos, 0s europeus e os povos transmigrados, compulsoriamente,
da Africa. Ao contrario, considera-se o conflito como algo intrinsecamente arraigado em nossa
sociedade e por isso, evidencia-lo é também uma forma de combaté-lo. Neste sentido, as
metodologias aqui elencadas procuram enunciar esta trajetoria conflitiva, demonstrando os
caminhos encontrados pelos diversos grupos culturais em favor de superar as historicas
subordinacdes, seja por meio de resisténcias, aliangas e negocia¢des. Em suma, uma perspectiva
de entrecruzamentos culturais em favor de outras narrativas histéricas possiveis e de
empoderamento para os grupos silenciados ao longo do nosso percurso histérico, porém, com

0 cuidado de evitar-se novas hierarquizagdes e isolamentos:
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E importante destacar que néo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente
de raiz europeia por um africano (ou indigena), mas de ampliar o foco dos curriculos



escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira (...) E
preciso ter clareza que o Art. 26A acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do
que inclusdo de novos contetdos, exige que se repensem relacfes étnico-raciais,
sociais, pedagdgicas, procedimentos de ensino, condicGes oferecidas para
aprendizagem objetivos tacitos e explicitos da educacdo oferecida pelas escolas
(BRASIL, 2004: 26).

Esta ampliacdo no foco dos curriculos, mobilizadora de novas perspectivas, supera o
mero acréscimo de conteldo e aponta para a ruptura com tendéncias homogeneizantes para
equalizacdo e reconhecimento das nossas tradi¢Bes culturais nesta arena de disputas que é o
curriculo (SILVA, 2009:193). O olhar que sugiro neste trabalho é o de enunciar estas narrativas
em favor do protagonismo dos nossos nativos e dos povos de Africa e seus descendentes. Uma
das alternativas propostas & a inversdo na légica da narrativa historica, marcadamente
eurocéntrica, para enunciacdo de outros protagonistas, sem, contudo, provocar novos
silenciamentos a respeito do passado construtor do nosso presente: historias entrecruzadas que
nos ajudem a compreender melhor o mundo em que vivemos.

Através de um jogo entre escalas, na tessitura do local e o global, é possivel observar os
efeitos destes contatos. As metodologias elaboradas com base na teoria intercultural favorecem
a visualizacdo dos diversos grupos culturais, em trocas nem sempre harmoniosas, em suas
potencialidades criativas, de reacdo e negociacdo. Na fabricacdo cotidiana da vida, nos permite
compreender conteudos classicos, como 0 Renascimento, que é essencial para o entendimento
acerca da racionalidade cientifica moderna, bem como, ao mesmo tempo, perfazer outras visées
de mundo. Esta possibilidade de interconexdes entre outras histdrias, com valorizacdo das
nossas identidades culturais e os conteddos mais tradicionais da Historia, serd melhor
exemplificada na oficina selecionada para este trabalho, como se vera adiante. Intenciona-se
através destes suportes metodoldgicos, a construgdo/apropriacdo/reconhecimento de saberes
outros.

A potencialidade da teoria intercultural consiste na visualizagdo, por intermédio da
perspectiva do “encontro”, dos saberes socialmente construidos. O direito ao acesso a estes
saberes € um caminho para a ruptura das relagdes hegemonicas: compreender, reconhecer e
valorizar o potencial criativo de cada cultura é encaminhar novas configuragdes para uma
sociedade mais equanime. Considerar um unico grupo cultural traz grandes maleficios porque
cria esteredtipos e nega a autonomia e criatividade de outros sujeitos. Desfavorece, também, o
dialogo produtor de aprendizagens reciprocas.

Além, (re) produz, perversamente, diferenciacdes e sedimentacfes para aqueles que,

devido a variadas circunstancias, encontram-se em patamar desigual para apropriacdo daquilo



que é considerado legitimo a ser ensinado, ja que se pretende universalista. Exemplificando: é
possivel um curriculo indigena e africano apenas, se em diversos exames, tal como o Exame do
Ensino Médio (ENEM), estas tematicas ndo possuem 0 mesmo espaco de representatividade?

Assim, percebe-se que o dilema vai muito além do qué ensinar. Mas como ensinar de
modo a garantir-se menos disparidades nas oportunidades e, a0 mesmo tempo, ser um
catalizador para as mudancas necessérias, no sentido de desestabilizar esta tradicdo
eurocéntrica. Trata-se da oportunidade de elaborar conhecimentos, com base em pressupostos
ndo europeus, definidores da nossa racionalidade cientifica. Uma mudanca de paradigma que
se ensaia, entre rangos e avancgos, nas relagdes assimétricas de forcas conservadoras e as mais
reivindicatorias por uma sociedade igualitaria.

E inegavel que nestas disputas de poder, o conhecimento se constitui como arma potente
para transpor determinados lugares sociais. Por isso, a opcao em negociar sentidos entre 0s
contetidos se justifica na medida em que é temerario negar o acesso ao passado, seja de qual
identidade cultural for. Ademais, infelizmente, se a regra do jogo exige que nossos estudantes
dominem determinados contetidos, como critério para certa ascensdo social, o que estariamos
fazendo, nds professores, caso viéssemos a negar-lhes tais saberes, por mais urgente e
necessaria que seja a superacdo desta dicotomia entre saberes dominantes opressores e 0s
saberes dos oprimidos? E um embate de forcas para o qual precisamos estar bem preparados e
munidos.

A proposta deste trabalho considera os saberes contra hegemoénicos de modo central e
ndo em suas margens. Contudo, € consciente dos limites impostos pelo saber dominante e pelas
relacfes desiguais. Diante desta provocante inquietude é que se buscou o auxilio da teoria
intercultural, especialmente na perspectiva desenvolvida pelo teérico argentino Néstor Garcia
Canclini. Este enxerga as cidades como lugares de fronteiras em suas maltiplas pertencas, com
a proposta da articulacéo entre politicas de identidades e politicas de hibridag&o?, como se vera
adiante.

Ao focalizar os processos de hibridacdo evitando-se a énfase nos produtos hibridos,
Canclini prop6e uma interpretacdo que supera a visdo polarizada de mundo, por ser
desvinculada das praticas histdricas e por isso, insuficiente para compreensdo das trajetorias de
contatos culturais nem sempre harmoniosos e muito menos rigidos, com pontos de afluéncias,

resisténcias e aliangas, e que se intensificam cada vez mais no mundo globalizado, produzindo

1O conceito hibridagdo, formulado por Canclini, provém de um empréstimo da biologia, no qual a cultura “A” ao
interagir com a cultura “B” produz um novo artefato, portadora de elementos comuns, porém que ndo pertencem
mais a nenhuma das duas anteriores.



exclusdes e subordinagdes. Uma perspectiva de front destes encontros culturais nos aproximaria
desta cerca farpada na historia dos portugueses que conheceram os dominios indigenas e para
ca trouxeram habitantes de Africa; uma questdo a ser visitada no laboratorio do ensino de

Historia.

1. Os encontros culturais em perspectiva de front no Ensino de Historia

A defesa em favor da compreensdo da nossa problematica cultural, a partir de uma
perspectiva de fronteira, encontra a principal argumentacdo na prépria dinamica social e na
concepcao de um tempo em formato ndo linear em que eventos sucessivos rompem com 0S
anteriores, em fluxo descontinuo, provocador de invisibilidades. Por exemplo, ao estudarmos a
historia dos indigenas no ensino formal escolar, eles aparecem no momento da chegada dos
europeus, na afirmagéo da nossa identidade em visdo romanceada, em alguns outros momentos
historicos isolados e em seguida desaparecem tanto dos conteldos curriculares como na maior
parte dos materiais didaticos escolares.

A compreensdo destes encontros em uma perspectiva intercultural nos auxilia na
observacao dos efeitos dispersos nas marcas desarticuladas de um passado que compdem um
mesmo presente em suas multitemporalidades (CANCLINI, 2002: 41 e 42). Neste sentido, a
cidade é outro elemento facilitador na visualizacdo destes contatos. Uma lupa ndo sobre as
habitacdes, trabalho e lazer, e sim, a ampliacdo deste cenario estratégico revelador das
configurac@es histdricas, locais e mais amplas, que foram se desenhando ao longo do nosso
percurso histérico. A cidade, tal como apreciada neste trabalho, nos oferece itinerarios para os
enfrentamentos em relagdo a nossa problematica cultural no tempo e do tempo presente, ja que
anossa existéncia ganha significancia pela articulacao entre diversas temporalidades, como sera
demonstrado através da oficina selecionada para este trabalho.

E fato que romper com a perspectiva da linearidade nio é tarefa facil, haja visto se
encontrar tdo fortemente enraizada nas nossas formacgoes, nos constituindo enquanto sujeitos
herdeiros da tradicdo racional cientifica moderna de raizes europeias. Esta ruptura que exige
um esforgo intelectual por parte daqueles que a pretendem j& consiste em si, uma enorme
dificuldade. O que dizer, entdo, da tarefa de formar novas geracbes com foco em outras
concepcdes temporais, promotoras da enunciacao de outros sujeitos para além da centralidade
europeia?

Acredito que na atual fase de investigacGes académicas, muitas pesquisas vém

encampando a critica quanto esta forma tradicional de operar e ensinar o conceito de tempo,



mas as que oferecem outras alternativas a este modelo dominante, lamentavelmente, ainda néo
encontraram ecos capazes de provocar mudangas mais efetivas no Ensino de Historia. Um olhar
sobre em que consiste o conhecimento (historico) escolar tem potencializado estas e outras
discussdes neste campo, nos trazendo novos entendimentos e, consequentemente, nos
mobilizando rumo ao enfrentamento deste desafio.

Segundo a professora Ana Maria Monteiro, professora da Universidade Federal do Rio
de Janeiro, € necessario compreender a categoria conhecimento escolar como um saber distinto
do saber académico, em suas especificidades, porém, sem produzirmos hierarquizagdes, ja que

sdo saberes com finalidades e publicos distintos.

A categoria de andlise “conhecimento escolar” surgiu no contexto dos estudos que
investigam a relacao entre escola e cultura, bem como o papel desempenhado pela
escola na producéo da memdria coletiva, de identidades sociais, e na reproducéo das
relacBGes de poder, atraves de seus mecanismos e estratégias de “selecdo cultural
escolar” (MONTEIRO, 2001: 124).

Para compreender melhor a categoria conhecimento escolar, Monteiro recorreu a
autores como Tardif, Lessard, Layene, Chevallard e Perrenoud, percebendo que esse saber é

produzido de forma diferente do saber académico e que possui como pressuposto:

O reconhecimento da especificidade epistemoldgica desse conhecimento que ao ter

como objetivo a educacdo, o ensino e a formacdo de cidaddos, diferencia-se do

conhecimento produzido pelos historiadores de oficio: conhecimento com rigor

metodologico, que representa uma perspectiva e que precisa ser validado pelos pares,

sujeito necessariamente a criticas e superacdes (MONTEIRO e PENNA, 2011: 192).

A partir dessa categoria de analise, “conhecimento escolar” Monteiro também passou a

investigar e formular outra categoria: o conhecimento histérico escolar. Como objeto de andlise,

ela opera com a historia ensinada em articulagdo com o instrumental tedrico da historiografia e

do campo de pesquisa educacional “para abordar construcdes elaboradas para o ensino escolar,
nas quais a instrucdo estd imbricada com a finalidade educativa” (MONTEIRO, 2003: 11).

Para Ana Monteiro e Fernando de Araudjo Penna, professor da Universidade Federal

Fluminense, é necessario, pois, considerarmos que 0 Ensino de Historia € também um lugar de

fronteiras para encontros de diversos interlocutores: os saberes da ciéncia historica, que sdo os

saberes de referéncia para esta disciplina, a didatica, curriculo e outros dispositivos

pedagdgicos, bem como os saberes docentes (aqueles que constituem os professores e sdo por

eles mobilizados na hora de ensinar):



Pesquisar o ensino de historia considerado como lugar de fronteira é perspectiva de
abordagem que, em nosso entender, abre perspectivas instigantes e inovadoras para
a analise dos processos envolvidos. De modo geral, as pesquisas que tém como objeto
o0 ensino de histéria e utilizam os referenciais oriundos da historia ou da educacéo,
deixam de fora reflex@es tedricas importantes, seja sobre a especificidade da pratica
pedagdgica, seja sobre a especificidade da disciplina ensinada — a histéria
(MONTEIRO e PENNA, 2011: 192).

Através da observacdo destes processos envolvidos, nos quais convergem diversas
possibilidades de interlocucéo, é que este trabalho se propde a repensar as relagcdes étnicas e
culturais e o nosso proprio fazer pedagogico. Considero que a promocdo do respeito as
identidades e diferencas integra uma finalidade educativa a ser atingida através da construcdo
do conhecimento histérico escolar. Com base nestas premissas e na expectativa de contribuir
para 0 campo do Ensino de Historia, tendo em vista esta articulacdo proposta por Monteiro e
Penna, e visando construir alternativas mais democréticas, a seguir serdo apresentadas algumas
reflexdes com base na interlocugdo com diversos autores, com foco na teoria intercultural, para

por fim, oferecer uma breve visualizacdo de como esta teoria foi mobilizada na prética.

2. Interculturalidade: construindo caminhos para convivéncias democraticas

A interculturalidade ¢ um conceito utilizado para indicar “um conjunto de propostas de
convivéncias entre diferentes culturas, buscando a integracdo entre elas sem anular sua
diversidade, ao contrario, fomentando o potencial criativo e vital resultante das relacdes entre
diferentes agentes e seus respectivos contextos” (FLEURI, 2005: 26). Pode-se compreender a
Educacao Intercultural como “uma proposta de “educagdo para a alteridade”, aos direitos do
outro, a igualdade de dignidade e de oportunidades, uma proposta democratica ampla (...) Trata-
se, na realidade, de um novo ponto de vista baseado no respeito a diferenca, que se concretiza
no reconhecimento da paridade de direitos (FLEURI, 2003:17).

A opcéo pela Educacdo Intercultural se justifica porque favorece a criagdo de projetos
educativos intencionais, constituindo-se em possibilidade pratica de intervencdo, o que em

geral, ndo ocorre em outras abordagens, ainda que se pautem em pressupostos culturais:

(...) O educador que assume uma perspectiva multicultural considera a diversidade
cultural como um fato (...) procurando adaptar-lhe uma proposta educativa (...) mas
o0 educador passa da perspectiva multicultural & intercultural quando constréi um
projeto educativo intencional para promover a relagdo entre pessoas de culturas
diferentes (...) A segunda distincéo (...) se refere aos diferentes modos de se entender
a relacdo entre as culturas na pratica educativa (...).Uma terceira caracteristica da
educacdo intercultural refere-se a énfase nos sujeitos da relagdo (FLEURI, 2001: 52
e 53, grifos do autor).




Os diferentes modos de se entender a relagdo entre as culturas sinalizam que mesmo
nestas intersecdes, existem relacGes desiguais de poder. Nestes pontos de contatos, a

interculturalidade se configura como:

(...)Juma pedagogia do encontro até suas Ultimas consequéncias, visando promover
uma experiéncia profunda e complexa, em que o encontro/confronto de narracées
diferentes configura uma ocasido de crescimento para o sujeito, uma experiéncia ndo
superficial e incomum de conflito/acolhimento (...)na perspectiva de mudar tudo
aquilo que impede a construcdo de uma sociedade mais livre, mais justa e mais
solidaria (FLEURI, 2001: 53 e 54, grifos do autor).

Na busca pela promoc¢do deste modelo societario, nos deparamos com 0 seguinte
problema: “como promover o respeito entre as culturas integrando-as sem anula-las” (FLEURI,
2003:17). Isto é, como podemos produzir unidade, respeitando a diversidade? Respeito este
negado ao longo do processo histdrico desencadeado no embate desigual com o conquistador?
Em resposta a esta questdo, ainda em construcdo, hd que se reconhecer que as culturas
interagem, na perspectiva dos conflitos, das negociacdes e resisténcias, por meio de trocas que
resultam em novos elementos, possuidores de um carater misto em que se pesem 0S NOVOS €
antigos arranjos, permeados pela transitoriedade, marca das suas construcées coletivas, sempre

a se completar:

O hibridismo néo se refere a individuos hibridos, que podem ser contrastados com 0s
“tradicionais” e “modernos” como sujeitos plenamente formados. Trata-se de um
processo de tradugdo cultural, agonistico uma vez que nunca se completa, mas que
permanece em sua indecidibilidade. (HALL, 2003: 74).

O conceito de “traducdo cultural” ¢ definido por Hall em seu livro “A identidade
Cultural na P6s-Modernidade” (2003: 88 e 89), a partir da experiéncia das diasporas, tais como
as gque ocorreram no continente americano em que convergiram populacdes europeias e,
compulsoriamente, as africanas, nos encontros com a populacéo indigena que aqui ja estavam.
Em decorréncia deste fenémeno, as matrizes culturais se viram na necessidade de dialogar
incessantemente com as realidades culturais das novas terras e das suas terras natais, através
desta confluéncia de povos. Neste transcurso, verificam-se constantes negociacdes entre as
novas e antigas identidades que vdo se formando, ndo ha uma assimilacéo total das novas
formas culturais, e, por outro lado as identidades originarias se mantém, nutrindo um continuo

processo de negociagéo, produzindo as hibridagdes culturais.



O antropologo argentino Néstor Garcia Canclini também enfrenta a problematica de
como conceber a unidade na diversidade. Assim com Stuart Hall, concebe que as identidades

sdo hibridas, resultados de processos socioculturais:

[...] entendo por hibridacéo processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas
discretas, que existiam de forma separada, se combinam para gerar novas estruturas,
objetos e praticas. Cabe esclarecer que as estruturas chamadas discretas foram
resultados de hibridaces, razéo pela qual ndo podem ser consideradas fontes puras
(CANCLINI, 2013:19).

Evidencia a importancia em focalizar os processos e nao os resultados das hibridacgdes:

[...] esses processos incessantes, variados de hibridacéo levam a relativizar a nogéo
de identidade (...) a énfase na hibridacdo ndo enclausura apenas a pretensdo de
estabelecer identidades “puras” ou “auténticas”. Além disso, pée em evidéncia o
risco de delimitar identidades locais autocontidas ou que tentem afirmar-se como
radicalmente opostas a sociedade nacional ou & globalizagao (...) frequentemente se
tende a desvincular essas praticas da historia de misturas em que se formaram. Como
consequéncia, é absolutizado um modo de entender a identidade (...) (IDEM, 2013:
23).

Na dicotomia entre o olhar relativizado para os problemas e a compreenséo absolutizada
focada na identidade, Canclini, diversamente a um grupo de autores, defende que a igualdade
conservando a diversidade, se daria por meio de politicas de hibridacdo e ndo das identidades.
Ele também oferece compreensdes a respeito de quais estratégias podem ser adotadas a fim de
efetivar tais politicas. De acordo com seu pensamento, as velhas explicacdes que remetem as
relacfes coloniais sdo reducionistas no tocante aos processos de exclusdo, ja que tem como
coluna uma ldgica imperialista, antagonista, que divide o mundo em paises “ricos” e
dependentes; e que hoje se mostram insuficientes para explicar os novos vinculos de poder.
Para Canclini, as politicas de identidades veem se mostrando insuficientes para englobar as
diversas culturas de modo que possam ser reconhecidas nas suas diferencas.

Para isto, segundo este autor, é necessario compor agdes capazes de democratizar nao
SO 0 acesso aos bens, mas também a capacidade de hibrida-los combinando os repertorios
multiculturais que se propagam globalmente. Algo que s6 poderd ser obtido mediante a
globalizacdo dos direitos cidad&os a fim de alcancar as multiplas pertencas que se disseminam
em massa ndo so pelos processos migratorios como pelas telecomunicagdes. Por isso, Canclini
advoga a necessidade de se criar politicas de hibridacao, entre estas, pode-se citar a educagéo
pautada na interculturalidade. Os processos de hibridacdo sdo mais que um objeto para
investigacdo. S0 um dos indicadores de caminhos para as politicas identitarias, pois ao

considerarem-se tais processos tem-se uma anélise mais acurada sobre como se efetuam estes
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resultados, por exemplo, porque as culturas se hibridizam, quando e como isso ocorre, quem se
deixa hibridar ou ndo, entre outros indicadores.

Canclini inclui um elemento novo para abordagem dos problemas ao sugerir que 0s
processos de hibridacdo sejam estudados atraves de analises estratégicas nos grandes centros
urbanos e nas areas de fronteiras em que se intensificam as relagdes culturais, por meio da
circulacdo de pessoas e de ideias. Neste sentido, nos ajuda a compor praticas com base em sua
densa teoria, as quais se pautam na perspectiva de valorizacdo das identidades para se combater
as relacOes desiguais, tendo como foco, os l6cus privilegiados dos sujeitos que ali estejam
inseridos, como nas relagdes estudadas na cidade de Niter6i, campo empirico deste trabalho:

Destaco as fronteiras entre paises e as grandes cidades como contextos que
condicionam os formatos, os estilos e as contradi¢des especificos da hibridag&o (...)
Poucas culturas podem ser descritas como unidades estaveis, com limites precisos
baseados na ocupacédo de um territério delimitado (...) séo estudadas como centros

em que a hibridacdo fomenta maiores conflitos e maior criatividade cultural. (IDEM,
2013: 29 e 30).

Para sua pesquisa, Canclini elegeu a cidade do México, sustentando que:

Dentro da cidade, sdo seus contextos familiares, de bairro e de trabalho, os que
controlam a homogeneidade do consumo, os desvios nos gostos e nos gastos. Numa
escala mais ampla, 'o que' se entende como cultura nacional continua servindo de
contexto para sele¢ao do exdgeno (...) Contudo, estas comunidades de pertencimento
e controle estdo se reestruturando. A que conjunto a participacdo numa sociedade
construida predominantemente pelos processos globalizados de consumo nos faz
pertencer? (IDEM, 1996: 61).

A problemética do pertencimento é fundamental para as identidades, principalmente se
observarmos as politicas culturais urbanas na América Latina, como as que por ele foram
elencadas em seus trabalhos. Sdo perceptiveis como as referéncias nacionais e locais estdo
sendo diluidas, por intermédio dos filmes, publicidades, novelas, e assim, os lugares mais
distantes acabam assimilando caracteristicas das grandes metropoles. Alterando 0s seus
cenarios, por exemplo:

A cidade ja ndo e mais vista como mero cenario para habitacao e trabalho, ou seja,
como simples organizacdo espacial, lugar de assentamento da indUstria e dos
servigos (...) A caracterizacao socio-demografica do espaco urbano ndo consegue dar
conta de seus novos significados se ndo incluir também a recomposicao que a agado
midiatica lhes imprime (...) Partimos da questdo de como sdo constituidos hoje os

imaginarios em uma megacidade. Por outro lado, também nos perguntamos sobre
como se configuravam no passado (IDEM, 1999: 41 e 42).

Estes imaginarios foram constitutivos das oficinas experimentadas na Escola Municipal

Altivo César, situada no municipio de Niter6i (RJ), a fim de que os estudantes pudessem se
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apropriar da teoria aqui desenvolvida por intermédio de préticas ligadas & Educacéo
Intercultural. Como opcdo metodoldgica, os conceitos abordados foram constatados por meio
de atividades de campo para promocao de situacfes relacionais de contatos entre sujeitos com

percepcOes e praticas culturais distintas, como se vera a seguir.

3. Aulas oficinas em diélogos interculturais: uma proposta emancipatoria

Contemplando um conjunto de propostas emancipatorias, em afinidade com as
perspectivas para uma Educacdo Intercultural (FLEURI, 2001: 50), pretendeu-se colaborar para
a efetivacdo da Lei 11.645-08 no contexto escolar com vistas a convivéncias mais respeitosas,
por meio do reconhecimento para redistribuicdo de alguns espacos simbdlicos e materiais e,
consequentemente, a ruptura com alguns modelos hegemonicos.

Com base nas formulagfes de Fleuri, buscou-se promover situacGes relacionais para
interculturalidade no contexto de Niterdi-RJ. Nas situacdes relacionais, 0s sujeitos
experimentam a potencialidade das trocas culturais através do contato com o outro: as suas
narrativas, experiéncias e desafios, como exercicio para alteridade. As relacdes estabelecidas
foram embasadas nos pressupostos de Hall, especialmente no que diz respeito a “cultura”
definida a partir de um enfoque antropoldgico com énfase em seu carater produtivo e néo,
ontolégico (HALL, 2003: 43). Ja a cidade de Niter6i (RJ), através da abordagem tedrica
proposta por Canclini, foi compreendida como um lugar de fronteiras das diversas culturas em
temporalidades dispersas, de modo desarticulado e em um mesmo presente (CANCLINI, 2002:
41-42). Como “front”, a cidade espelha outras realidades. Assim, as metodologias elaboradas
procuravam enunciar as relagdes entre lugares, demonstrando as conexdes temporais, com foco
nos processos relacionais sugestivos dos percursos que produziram nossas identidades e
diferenciacOes, com destaque para os processos de hibridacdo, na expectativa de contribuir para
o fortalecimento da nossa alteridade.

Objetivando-se construir projetos mais emancipatorios no respeito ao outro, optou-se
pelo modelo das aulas oficinas, como pratica pedagdgica, de acordo com historiadora
portuguesa Izabel Barca (2004:132). Barca advoga as potencialidades deste modelo de aula,
capaz de possibilitar ao estudante, um papel ativo, dentro do seu préprio processo de
aprendizagem, para a promogéo do seu protagonismo, das trocas de saberes, do senso critico e
da investigacéo.

A conjugacdo dos termos “aulas” e “oficinas” indicam um processo de aprendizagem

em gue os saberes compartilhados sdo colocados em pratica. O lugar comum para o vocabulo
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oficina é aquele em que o aprendiz é capaz de conhecer e empregar com proficiéncia algum
oficio por meio da observagéo e da experimentacdo. E também um espaco que funciona como
laboratdrio, no qual artefatos sdo testados e aprimorados, gerando apropriacGes ao elaborar
produtos finais.

Com o intuito de articular as reflexdes que foram desenvolvidas ao longo deste trabalho,
que procurou enfatizar apenas alguns aspectos da perspectiva intercultural, em um processo
necessario de escolhas, dado ao carater a que se destina, a seguir serd apresentada parte de uma
oficina desenvolvida a partir de um contexto relacional em Niter6i e que tinha como principal
desafio levar os estudantes a compreensao dos processos de hibridacéo, tema ja complexificado,
ao longo deste trabalho. O objetivo geral era a valorizacdo e reconhecimento das nossas

identidades.

3.1 O desafio dos processos de hibridagéo

Sua historia sobre trilhos, desbravando muitas fronteiras.
(SINOPSE SAMBA ENREDO - VIRADOURO, 2014)

A escola de samba Unidos da Viradouro representou um estratégico recurso didatico
para a construcdo das aulas-oficinas: oportunizou o desafio de conhecer a histéria de Niteroi
nos dialogos temporais com seus sujeitos historicos. Comp6s 0s nds entre as demais oficinas,
atando as multiplas realidades na tessitura social. E assim, como um artesdo tece os fios de sua
arte, nés, tanto a professora quanto os estudantes, enlagamo-nos em direcdo ao respeito matuo
e as aprendizagens reciprocas em tramas reveladoras das fronteiras dispersas no tempo com
seus arames formais e menos rigidos da questdo cultural brasileira.

Um convite ndo apenas ao conhecimento, mas a a¢do, em continuidade ao legado das
demandas sociais, de vozes outrora silenciadas e que ganharam materialidade através das Leis
10.639-03 e 11.645-08. Vozes que nos desafiam a transpor os efeitos nocivos destes
“encontros”, cujo cerne tem sido a conquista. Esta transposic¢éo pode nos auxiliar na construgao
de uma sociedade mais equanime.

Através de conexdes que abarcam a teoria e a pratica foram elaboradas situagdes-
problemas, como estimulo aos estudantes para a compreensao dos embates produzidos a partir
do choque conflitivo da conquista, produtores de diferenciacOes e preconceitos. Objetivava-se
introduzir tais questdes na pratica de sala de aula, especialmente no ensino de Historia. Estas

situacOes-problema foram transpostas igualmente para vivéncias dos estudantes a fim de que
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pudessem constatar alguns conceitos em atividades de campo, segundo uma concepcéo de
Historia que se articula com os saberes cotidianos e aspira valoriza-los.

Nesses palcos, indaga a Viradouro “O artista quem ¢”? Somos nds! Sujeitos historicos
em multiplas temporalidades. O samba-enredo utilizado como recurso pedagogico, faz parte do
estilo musical derivado do samba e é usado nos desfiles das escolas de samba, as quais, além
do carater recreativo, possuem fins didaticos de empoderamento e resisténcia desde as suas
origens, recebendo a pioneira, fundada pelo niteroiense Ismael Silva, 0 emblematico nome de
“Deixa falar”. O samba, como arte — ele mesmo, exemplo de hibridacdo — construido na
interpretacdo dos conflitos engendrados pelas relagcbes de poder que marginalizam na cena
cotidiana a identidade da ancestralidade africana, em movimento de negociacao e resisténcia,
se constituiu como artefato cultural aglutinador de gostos populares e elitistas, e faz emergir a

pluralidade de suas facetas, ecoando seus sons carnavalescos em festa global:

Apesar de sua ancestralidade africana, o carnaval carioca incorporou outras
maneiras de se manifestar, tornando-se uma festa global. A experimentacédo realizada
pelo carnaval na cidade do Rio de Janeiro e suas tentaculares redes permitem que o
evento ndo pertenga somente ao nicho de um grupo fechado em si mesmo. Assim se
espraiam pelo Brasil e pelo mundo escolas de samba reinventando o “fazer” do
carnaval (...) O carnaval das escolas de samba esta sedimentado como uma grande
bricolagem em que mdltiplas referéncias culturais ficam amalgamadas. Dessa
maneira o carnaval é o lugar do compdsito, do hifenado e do hibrido (SILVA, 2014:
18 e 19).

Essas tentaculares redes apontam para intrincados labirintos de tempos e espagos. Como
se infere na narrativa do samba enredo “Sou a terra de Ismael, Guanabaran eu vou cruzar... pra
vocé tiro o chapéu, Rio eu vim te abragar”, um brado pela identidade local de Niteroi, pelos
espelhamentos das duas cidades-irmas interligadas “na brisa do tempo, nos trilhos” em outras
histérias, que contam o desenrolar da confluéncia de muitos povos, os “frutos de nossa terra,
artistas deste palco” (SINOPSE DO SAMBA ENREDO DA VIRADOURO, 2014).

Nestas areas de front, segundo a teoria de Canclini, é necessario superar as historicas
opressdes, oportunizando espacos para criagao de convivéncias democraticas, nos reeducando:

Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, & necessario fazer emergiras
dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que 0 sucesso de uns tem o

preco da marginalizacao e da desigualdade impostas a outros. E entéo decidir que
sociedade queremos construir daqui para frente (BRASIL, 2004: 14).

E este “daqui para frente” que entendo como uma das faces da finalidade educativa,
apontada por Monteiro e Penna (2011), na construcdo do conhecimento historico escolar:

formar egressos dos processos de escolarizagdo capazes de construir/gerir um determinado
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modelo societario, de acordo com premissas norteadoras, que podem expressar conservacdes
ou rupturas, tal como a sugerida acima, isto é, nos reeducarmos para as relagdes etnico-culturais.
Concebo esta categoria ndo como uma simplificacéo do saber académico e ndo tenho a intencéo
de formar possiveis historiadores, alias, este também nédo é o objetivo na etapa de ensino em
que se encontravam meus estudantes. Ressaltadas estas consideragdes, creio que esta categoria
nutre fluxos da sua ciéncia de referéncia. O uso das fontes documentais aplicadas ao ensino de
Histdria consiste em um destes fluxos. Nas metodologias elaboradas, elas foram utilizadas
como uma ferramenta para problematizacdo das questdes historicas colocadas em forma de
desafios aos estudantes.

Como fontes documentais utilizaram-se: o samba enredo da Viradouro de 2014, a
performance da Viradouro na Apoteose carioca, 0s croquis das fantasias desta escola e a
entrevista com seu diretor pedagogico, Anderclébio Macedo, concedida aos estudantes da
Escola Municipal Altivo César. Pela proximidade entre a Escola Municipal Altivo César e o
barracéo da Unidos da Viradouro, foi possivel levar os estudantes a atividade de campo, na qual
puderam experimentar esta arte hibrida por exceléncia.

Iniciou-se o trabalho com uma roda de conversa, tendo por base as seguintes
provocacdes: O que € cultura? Existe algum povo com uma cultura muito diferente da sua? Em
que aspectos? O que sio artefatos? E artefatos culturais? Como e por que sdo produzidos? E
possivel um mesmo artefato ser construido por mais de um grupo cultural? Como poderiamos
denominar artefatos construidos a partir das contribuicdes de distintos grupos culturais?

Os estudantes foram incentivados a responderem espontaneamente. Quero aqui apenas
destacar a resposta para a primeira questdo. Em geral, cultura, para eles, é aquilo que trazemos
conosco, uma instrumentacdo educacional. Embora ndo tenham visualizado o aspecto de que
nos somos, também, os produtores da cultura, chama a atencdo o fato de perceberem estas
relagOes entre educacéo e cultura. O que me permitiu encaminhar outra questdo: e se a Educacéo
considerasse outros saberes de outros povos, saberes diferentes dos livros didaticos que vocés
estudam? Como a historia seria contada? Por exemplo, como um indio contaria a versao dele
sobre 0 encontro com o europeu?

Nos versos poéticos da Viradouro esta historia foi imaginada, e na perspectiva deste
encontro, pudemos compreender o Renascimento, conteddo tradicionalmente europeu, por
meio de outras cosmovisdes. Para ilustrar, no bom sentido desta palavra, o que neste trabalho
vem sendo defendido: Um renascimento que nédo se volta ao passado da cultura classica, para
colocar o homem no centro de suas agfes. Um nascimento de horizontes, na perspectiva dos

novos tempos, daquela época, “na embarcac¢do que vai na fé, o sol refletido no mar” ¢ de “um
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indio, guerreiro que lutou e venceu”. Protagonismos de outrora e de agora, nestes palcos onde
somos todos artistas.

Em seguida, em breve sintese, deu-se a leitura e audicdo do samba-enredo,
identificando-se o fundador da cidade e problematizando a partir de outros documentos suas
relagbes com os europeus. Interrogou-se a respeito do documento, especificamente, o samba-
enredo, do que ele se tratava? O que era um samba-enredo? O que é uma escola de samba? As
respostas foram aprofundadas na visita de campo, demonstrando o seu carater pedagdgico e, ao
mesmo tempo, um marco das resisténcias dos afrodescendentes no Brasil, encaminhando
processos hibridos a partir da historia do carnaval.

Os documentos utilizados ao longo da oficina auxiliaram os alunos na elaboracéo de
cartazes, que constituiram uma das avaliacGes ao longo desta oficina. Eles foram produzidos
pelos estudantes através da observacao de alguns elementos: o culto e o popular, representado
pelo teatro e o ballet no espetaculo do carnaval, a catequizacdo dos indios, expressédo das
imposi¢Oes de uma cultura sobre a outra, entre outros, iluminando as aliangas, resisténcias e
negociacdes, e que ao atentarmos apenas para o produto hibrido, acabamos sublimando-os.

Estes cartazes foram utilizados como indicadores para verificar como os estudantes
internalizavam o conceito de hibridacao e os seus processos histéricos. Por meio deles os alunos
expuseram 0s elementos culturais de grupos distintos (ndo apenas das matrizes indigenas e
africanas), suas influéncias no cotidiano e como esses elementos foram se difundindo (Figura
1). O que se infere dos trabalhos apresentados é que o reconhecimento dos produtos hibridos,
aparentemente tarefa de menor complexidade, pode conduzir as interpretacGes sobre o0s
processos que os produziram e, por conseguinte, na problematizacdo de como foram se
estabelecendo as relagdes entre nossas culturas, até mesmo pela percepcdo de alguns hiatos,

estereodtipos e 0s espacos (desiguais) de hibridacdes.

Considerac0es Finais

A Lei 11.645-08, que objetiva a problematizacdo das nossas relagdes culturais para
promogdo de convivios mais respeitosos, vem contribuindo para a mudanca de alguns
paradigmas, com impacto sobre o Curriculo, ao deslocar concepcbes etnocéntricas para
narrativas plurais e, igualmente, sobre o Ensino de Histéria. E uma lei anunciadora de novos
horizontes e que, simultaneamente, amplia dilemas, entre os quais que conteudos ensinar e
como ensina-los. Com a expectativa de um real empoderamento, as metodologias elaboradas

focalizaram uma perspectiva de “front”, a partir da teoria intercultural.
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A proposta aqui defendida ndo esgota o tema, € apenas sugestiva de alguns caminhos,
diante das mudancas necessérias que vem sendo ensaiadas em variados contextos, por

professores e pesquisadores, com a clareza do quanto é preciso avancar e de que isto € possivel!
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ANexos

Figura 1: Percepcéo dos estudantes sobre os processos de hibridacgdo: didlogos com o mundo e com as coisas que
os cercam.Fonte: Acervo pessoal da autora.



