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RELATO DE EXPERIENCIA: RELACOES ETNICORRACIAIS NO ENSINO DE
HISTORIA E O PERTENCIMENTO CULTURAL DA POPULAGCAO NEGRA

JOSE WALMILSON DO REGO BARROS*!

1. Breve historico do projeto e suas bases tedricas no ato de planejar

O presente projeto comegou a ser idealizado quando ainda estava cursando a poés-
graduacdo latu sensu em Histéria e Cultura Afro-brasileira pela Universidade Catolica de
Pernambuco. Ficava pensando em como colocaria em pratica toda aquela riqueza de
informacBes e como fazer de certa forma a transcricdo, mediacdo didatica. Meu trabalho
monografico de conclusédo de curso foi sobre a lei 10.639/03 a qual obriga o ensino e a histdria
da Africa e afro-brasileira na escola. Mesmo no ano de 2011 (ano de conclusdo do curso)
estdvamos falando na efetivacdo dessa lei, ela ainda ndo havia “pego” e, ao que parece ainda

ndo pegou (julho de 2016).

Indignado e, a0 mesmo tempo, esperan¢oso que um pouco dessa realidade pudesse ser
vislumbrada mudancas no trato das relagcfes etnicorraciais no ensino de historia, propus nas
minhas férias de 2012 produzir a minuta de um pré-projeto onde discorri algumas ideias de
como trabalhar a temética afro-brasileira e africana em sala de aula para o ensino fundamental
anos finais. Mesmo sendo efetivo de rede e tendo abertura com as coordenagdes e direcdes nas
escolas onde trabalhei sempre apresentava o projeto no momento das formacdes de inicio de
ano sugerindo gue o tema fizesse parte de nossa programacdo e escutava que iriam analisar e
0 projeto era sempre arquivado. N&o sei se rechacavam a qualidade do projeto ou se o tema
ainda apresenta muita resisténcia por parte daqueles que gerenciam a educacdo. Nem por isso
deixei-me abater e sempre que podia adentrava na tematica ao longo do ano letivo. Enfim,

consegui colocar em pratica no ano letivo de 2016.

Logo no primeiro encontro, surpresa total. Os estudantes disseram: “o senhor ndo ¢é

nosso professor de historia, ja temos e ¢ Rosa”. Quando expliquei o motivo de eu estar ali, que

! Professor de historia da rede municipal do Ipojuca, Pernambuco. Atualmente faz parte do Programa de Pds-
Graduagdo em Ensino de Historia (PROFHISTORIA), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Recife, PE,
Brasil. walmilsonbarros@gmail.com
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ndo haveria cobrancas de notas e/ou avalia¢6es, que nosso objetivo central era forma-los e ndo
os informar apenas, deixou eles meio confusos, tendo em que vista um projeto de intervencéo

como este nunca ter ocorrido no historico escolar daqueles estudantes.

O projeto foi idealizado e aplicado visando preencher a grande demanda educacional
quanto a tematica relagdes etnicorraciais no ensino, sobretudo quando é trabalhada a etnia
negra. Os aspectos racismo, preconceito, intolerancia religiosa estdo presentes no cotidiano
escolar e nés que lidamos com ensino e a aprendizagem, em especial, de historia ndo devemos
silenciar as lacunas de problematizacdo que a tematica requer para melhor compreender a

sociedade brasileira. Acredito que escola também tenha essa funcéo.

No intento de concretizar os objetivos didaticos propus uma sequéncia didatica para pér
em acao os temas geradores do projeto. As grandes dificuldades foram, além da tematica, a
carga horaria, tendo em vista que os estudantes participantes do projeto serem do ensino regular
e ndo termos um horério fixo para o projeto nem sala de aula ou algum espaco exclusivo na
escola. As aulas aconteceram em comum acordo toda semana, havendo negociacdo entre
coordenacao, os professores das disciplinas do dia (trabalhamos em dois dias distintos sendo
tercas e quintas feiras nos turnos matutino e diurno) e eu enquanto professor coordenador do
projeto. Houve semanas em que os horéarios foram respeitados, outras nas quais o projeto nem
aconteceu. Essa dificuldade fez com que mudassemos bastante a sequéncia proposta, assim
como a nao interacdo do corpo docente da escola como um todo, sobretudo das turmas em
questdo (cinco turmas de oitavos anos). Apenas trés docentes de lingua portuguesa, digamos
aderiram ao projeto em seus horarios de aula ao trabalharam textos sugeridos por mim
integrando os conhecimentos histéricos. No mais a resisténcia docente foi grande e impactou e

muito na efetivacdo por completo do planejamento inicial.

Tivemos como objetivo geral sensibilizar os estudantes da escola Municipal Complexo
Educacional, Ipojuca, Pernambuco, sobre as questdes relacionadas ao negro brasileiro, sendo
elas: o preconceito racial, a intolerancia religiosa, as influéncias africanas no Brasil e a
sentimento de pertencimento da identidade cultural negra. Como objetivos especificos
apontamos inicialmente: refletir sobre o racismo enquanto pratica cultural historicamente
construida; avaliar as consequéncias sociais do racismo no ambito escolar; refletir sobre o

direito de liberdade religiosa no Brasil; identificar em diferentes aspectos do cotidiano as
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herancas africanas na cultura brasileira; analisar, discutir e valorizar aspectos da estética negra;

promover a autoestima de estudantes negros a partir do ambito escolar; entre outros.

Os negros ndo se veem nos livros didaticos de forma afirmativa, ndo constroem seu
sentimento de pertencimento cultural a partir do que é trabalhado na escola. Ela deve ser o
local de encontro das diversas culturas. Apesar de haver contestacGes, do papel de colocar a
escola como o lugar do cogito, da davida, acreditamos que projeto como este ndo visou nem
teve como funcéo ao que denominamos enderecamento identitario, até porque ndo acreditamos
em tal relacdo, ninguém ensina ninguém a ser o que se &, porém, a partir dos estudos das relacdes
etnicorraciais na escola podemos estabelecer fronteiras, espaco de didlogos e afirmacfes de
pertencimento pelo viés politico. Acredito na vinculagdo que Hall (2015, p. 16) aponta entre a
identidade ser politica, ele afirma: “uma vez que a identidade muda de acordo com a forma
como o sujeito € interpelado ou representado, a identificacdo ndo é automatica, mas pode ser
ganhada ou perdida. Ela tornou-se politizada”. A partir dessa visdo tedrica me questionei: como
0s meus estudantes se veem a partir do que € ensinado em histdria? Serd que os conteldos
didaticos por si s6 tém contribuido de forma positiva para uma visdo de mundo pluriétnica,

estava levando os estudantes a uma percepcao de mundo com alteridade?

As acdes em sala e os relatos cotidianos nos apontaram um caminho sem volta:
necessitamos cada vez mais de uma reeducacédo das relagdes etnicorraciais na escola. Vejo o
racismo como um problema de salde que, quando ndo o reconhecemos tendemos a morrer,
guando ndo aceito a sua existéncia vai corroendo 0s espacos e, quando nos apercebemos, muito
de ruim ja aconteceu. No nosso caso escolar, quantas criancas e jovens tem saido ou mesmo
como bem fala Freire, (1991) expulsos das escolas por “brincadeiras”, por atos
preconceituosos? Os dados do IPEA nos apresentam elementos importantes que ajudam a
compreender essa evasao/expulsdo. A média de anos de estudo da popula¢do ocupada com 16
anos ou mais de idade, segundo sexo e cor/raca no Brasil entre 1999 e 2009 demonstra uma
disparidade enorme, enquanto o homem branco tinha 7.1 anos de estudos em 1999, o negro em
2009 ndo chegava a 7.0, ficando com 6.8. A disparidade entre as mulheres também é gritante,
as mulheres negras apresentavam 7.8 anos em 2009 em comparacdo aos anos de estudos de

uma mulher branca em 1999 chegava 8.0.
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O presente projeto justificou-se também pela efetivacdo da lei 10.639/03 e as
resisténcias apresentadas aos conceitos e valores dos afro-brasileiros por parte dos docentes,
coordenadores e mesmo estudantes. Mesmo escrevendo quatorze anos depois da promulgacéo
da referida lei ainda estamos no campo da possibilidade de efetivagéo, ao que nos parece, uma
lei como esta ndo deveria nem existir por sermos um pais tdo diverso; a letra da lei deveria ser
posta no cotidiano escolar, porém, com o0 nosso histérico de negacdo da cultura negra na
sociedade em geral e, sobretudo, na escola, leis como essa e a 11.645/08 na qual inclui os
indigenas nesse debate, faz-se necesséria e urgente a cobranca cada vez mais efetiva de sua
execucdo. Se bem observarmos a numeragao das leis “pegou”, a lei 10.639/03 representa uma
vitéria de milhares de africanos, afro-brasileiros que lutaram cotidianamente pela visibilidade
da populacdo negra, mesmo com a lei sendo atualizada a grande maioria dos estudiosos da
temaética ainda fazem referéncia a primeira tornando-a um marco na luta por uma educacgéo

antirracista.

A sociedade brasileira apresenta em sua historia marcas profundas de segregacao social
em relacdo ao negro, este € visto ainda de forma estereotipada. Diversas sdo as formas de
discriminacdo, preconceito, racismo no cotidiano escolar. Apesar de tudo isso ndo ser apenas
pela falta de informacéo, denota assim o quanto a sociedade brasileira precisa trabalhar na
compreensdo de uma sociedade plural, multiétnica. O racismo, 0s preconceitos ndo estdo
relacionados na atualidade a uma questdo de dominio cultural, de pessoas “letradas” ou nao.
Trés conceitos recentes da pedagogia decolonial podem nos ajudar a compreender essa relacéo:
colonialidade do poder, do saber e do ser. Conceitos que estudiosos como Oliveira e Candau
(2010, p. 21) nos apresentam a gravidade que temos de enfrentar cotidianamente, sobretudo o
ultimo conceito, a colonialidade do ser. Apesar de estarmos politicamente livres do periodo
colonial, ainda estamos arraigados de sua impregnacdo de poder para conosco. Temas e
conceitos como estes sdo fundamentais no ensino de historia, sobretudo em regiGes como
Ipojuca por seu histérico de escravizacdo e subjugacdo da populacdo local frente o poder

estabelecido durante o periodo colonial assim como na atualidade.

E notério que na educacdo brasileira 0s negros ndo tenham seu sentimento de
pertencimento cultural colocado como valores a serem trabalhados em sala de aula. Aos
afrodescendentes tem-se negado suas tradi¢Bes e culturas no ambito escolar. Mattos (2004)

afirma que os afrodescendentes estdo sendo violentados em seus direitos ha muito tempo, pois
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violéncia ndo é sé violacdo fisica de alguém. Assim também pode ser considerada uma

violéncia cruel a negacédo desse conteudo em sala de aula.

O Projeto Identidade Cultural Negra na Escola teve o intuito de construir o
conhecimento historico dos estudantes com os estudantes, diagnosticar o que eles sabiam e
conjuntamente com o levantamento de dados e a analise de inumeras fontes poder repensar,
refletir sobre o que eles sabiam, ao que denominamos de a “derrubada do muro” da certeza do
conhecimento e a reconstrugdo desse muro com bases mais firmes, a cada novo conceito
reestruturado um novo alicerce estava posto. A seguir apontamos o caminho tracado pelo
projeto para lograr os éxitos propostos, antes vejamos um pouco das caracteristicas de nossa

escola.
2. Diagnéstico da escola e contexto onde se situa

A escola Municipal Complexo Educacional do Ipojuca fica bem no centro do municipio,
porém seu publico € mesclado entre os que residem nas redondezas e outro, a grande maioria,
que sdo filhos de trabalhadores dos engenhos do municipio, cerca de 70% dos estudantes
(Ipojuca é uma cidade que ainda apresenta em seu quadro econdémico a presenca de engenhos
de cana de acUcar apesar de na atualidade ndo ter mais a forca que exercera outrora).

No momento do recorte das turmas que seriam contempladas no projeto ndo levei em
consideracao essa questdo geogréafica. A coordenacéo e gestdo da escola nos solicitou trabalhar
com os oitavos anos e ndo foi um empecilho devido a eles terem passado pelo curriculo prescrito
da colonizacdo brasileira. Os estudantes apresentavam muitas dificuldades em aprendizagens
historicas sobretudo quando falava em temporalidade, formas de narrativa, leitura e analise de
documentos, disposicao espacial, escravizacdo, permanéncias e mudangas requerendo de nds
moldar nossas estratégias envolvendo as dificuldades demonstradas. Ao mesmo tempo eles se
mostraram engajados a aprender a partir do que foi apresentado a eles, devido ao formato do
projeto, das atividades que foram propostas e da néo obrigacao de participacao e avaliagdo por

nota no projeto.

3. Desenvolvimento das atividades



>< HISTORIA
;'W e RALIONAL HISTORIAE DEMOGRACIA
Al )

6

O planejamento inicial requereu diversas modificacdes devido as mudltiplas
temporalidades e dindmicas que uma escola apresenta. A seguir apresentamos algumas das

atividades desenvolvidas no projeto.

Para dar conta do prosseguimento do que estava planejado fiz uma pequena diagnose
com os estudantes tentando compreender o que eles sabiam sobre o continente africano e, ao
perguntarmos, por exemplo, “quando falamos Africa digam em apenas uma palavra o que vem
a mente”, as respostas foram das mais variadas do tipo: € um “pais”, tem “AIDS”, “fome”,
“miseria”, “pobreza”, “savana”, “girafa”. Desse modo, buscamos apontar a partir das respostas
0 esteredtipo que esses estudantes tinham do continente africano, afim de, na sequéncia,
descontruir esses conceitos e formar um esbogo mais realistico. O diagndstico esté descrito na

primeira aula do desenvolvimento das atividades a seguir.

3.1 Qual Africa conhecemos?

No primeiro encontro com os estudantes, quis sonda-los numa espécie de diagnose sobre
0s conhecimentos deles sobre o continente africano, a partir de uma reportagem da revista
Construir Noticias realizada em 2010, na qual questiona o que os docentes entendem por Africa.
Necessitei fazer alteracdes e criei dezesseis perguntas para que os estudantes pudessem dizer
se era verdadeiro ou falso as questdes propostas. As respostas deveriam ser livres, sem consulta,
s6 com o que eles ja sabiam. Depois montei um slide onde apresentava os dados dos estudantes
e que, atraves de imagens, buscava referendar as respostas, sendo elas verdadeiras ou falsas. A
tabulacdo dos dados se deu em outro momento devido ao tempo necessario para a efetivacdo

da coleta de dados.

A leitura dos dados das cinco turmas num total de 166 estudantes respondentes que
compuseram 0 projeto nos direcionam para a necessidade de aprofundamento histérico e
geografico sobre o continente africano. Vejamos alguns dos dados: das dezesseis perguntas
apresentadas elencamos apenas aqui quatro mais significativas. Quando perguntados se o
continente Africano se manteve isolado dos espagos mundiais até que os europeus chegassem
ao continente africano, (55%) disseram que sim. Desse modo, corroborando com a questao

seguinte, ao afirmarem positivamente (67%) dizem ter o comércio entre a Africa e outras
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regides ter comecado apenas com o trafico de seres humanos para a escravidao no século X1V,
Essas duas questdes mostram em certo sentido um pensamento vivido de uma Africa isolada.
Quando perguntados sobre a possibilidade de as primeiras civilizacbes mundiais terem se
originado na Africa, (53%) negaram tal possibilidade mesmo tendo visto em seu curriculo
prescrito o estudo dos povos Egipcios (uma possibilidade de negacéo de o Egito ser um Estado
africano perpetua). Uma questdo geografica que nos chamou atencéo foi indaga-los sobre se no
continente africano haveria condi¢cdes climaticas para nevar, a resposta foi um néo

surpreendente de (80%) dos respondentes.

Esses dados sdo apenas indicativos da percepcdo que os estudantes do ensino
fundamental dos oitavos anos, da referida escola, tém acerca do seu conhecimento historico
sobre a Africa, requerendo um estudo aprofundado do aprendizado histdrico desse contexto. A
leitura dos dados foi importante para prosseguirmos com o projeto que foi semanalmente
reconstruido devido as demandas do contexto escolar (gestdo) e das demandas subsequentes

requerendo replanejamento constante.

3.2 Mulheres negras na histéria do Brasil: (in) visibilidade na sala de aula

Pelo cronograma do projeto, iniciariamos criando um mural da negritude. A ideia central
aqui era apresentar negros e negras em destaque na sociedade brasileira, dar visibilidade para
gue nossos jovens pudessem ter um espelho social, ter em quem se inspirar e dar as multiplas
possibilidades de projecdo e ndo ficar presos a estere6tipos. Porém estavamos proximos ao Dia
Internacional das Mulheres. Pensando em como integrar o projeto e o dia, busquei, junto as
turmas trabalhadas criar biografias de mulheres negras que de alguma forma foram ou séo
invisibilizada da histéria oficial. Para lograr éxito, fiz contato com as colegas de lingua
portuguesa que de pronto me atenderam e passaram a trabalhar em seus conteidos o género
textual biografia. Com a coleta de textos sobre as personagens a serem trabalhadas fiz entre as
turmas a distribuicdo de nomes de mulheres negras uma a serem biografada. A dindmica tinha
como objetivo central aproximar o historico dessas mulheres para o cotidiano escolar. As
turmas foram divididas em grupos de seis estudantes e foram instigados a ler, resumir e escrever
a biografia de Luana Tolentino, Carolina Maria de Jesus, Antonieta de Barros, Elisa Lucinda

e Dandara de Palmares e devolver ao professor para que o mesmo diante do material produzido
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pelos estudantes pudesse aglutinar tudo em um dnico texto. Para tanto, antes as professoras de
lingua portuguesa ja haviam trabalhado definices do género textual biografia com os
estudantes. Com os textos produzidos, foram formadas duplas voluntariamente para no dia
08/03/16 fazerem a leitura das biografias produzidas por eles em todas as salas da escola.

Neste mesmo periodo de pesquisas para producédo das biografias, encontramos por meio
da internet o histérico da professora de histéria mineira Luana Tolentino?. Por meio das redes
sociais fizemos contato com a ela, que foi muito solicita nos enviando material para compor
nossa biografia. Solicitamos que a professora Luana que fizesse um pequeno video relatando
um pouco de seu histérico para podermos debater com nossos estudantes, a mesma prontamente
nos atendeu e no dia 08 de margo pudemos com representantes de cada turma, sob coordenagéo
do professor do projeto, ir de sala em sala apresentar as biografias produzidas, o video de uma
de nossas mulheres invisibilizadas, a Luana Tolentino, tendo toda apresentagéo ficado a cargo

dos estudantes, sendo o professor mero organizador do momento.
3.3 Histdrico do racismo e a vulnerabilidade da populagdo negra no Brasil

Falar de racismo no Brasil é um tema polémico, muitos associam a questdo puramente
ligada a movimentos sociais, como se ndo fosse uma tematica de todos, independentemente de
bandeira politico, social. O mito da igualdade racial postulada por diversos tedricos, tendo como
suporte maior o sociélogo pernambucano Gilberto Freyre, ainda se faz presente na sociedade e,
no ambito escolar, ndo é diferente. Ouvimos corriqueiramente: “o Brasil € um pais das misturas
das racas, somos um pais lindo, de misturados, aqui vivemos na alegria, na paz, o brasileiro é
um povo pacifico”. Falas como estas dao o tom de como ndo podemos fazer a livre associacao
entre a escravizagédo da populacdo negra que foi trazida ao Brasil forgosamente com o racismo,
mas ao mesmo tempo ndo podemos negar tal correlacéo. Se, no periodo colonial ndo tivemos
nem “mocinhos” nem “bandidos”, ou seja, todos de uma forma direta ou indireta tiveram

reponsabilidades nesse periodo da historia onde milhGes de pessoas foram massacradas em sua

2 O contato feito com a professora Luana foi bem no periodo no qual ela ficou conhecida nacionalmente por ter
rejeitado participar de um programa de televisdo por ndo aceitar a forma como o histérico das mulheres é
apresentado pelo mesmo, ao ter negado falar a Rede Globo e ter nos possibilitado sua histérico no dia Internacional
da Mulher conosco deixou nosso dia mais dinamico ao nos proporcionar um pequeno video relatando um pouco
da sua biografia. Os estudantes tiveram ciéncia do fato e nas apresentacdes de sala em sala foi relatado o ocorrido.
Ver reportagem sobre o fato: http://www.viomundo.com.br/voce-escreve/luana-tolentino-diz-nao-a-luciano-huck-
na-copa-usou-o-caldeirao-para-oferecer-brasileiras-aos-gringos-como-mercadoria.html.



http://www.viomundo.com.br/voce-escreve/luana-tolentino-diz-nao-a-luciano-huck-na-copa-usou-o-caldeirao-para-oferecer-brasileiras-aos-gringos-como-mercadoria.html
http://www.viomundo.com.br/voce-escreve/luana-tolentino-diz-nao-a-luciano-huck-na-copa-usou-o-caldeirao-para-oferecer-brasileiras-aos-gringos-como-mercadoria.html
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dignidade em ser gente. Devemos compreender o quanto a negacdo do negro enquanto sujeito
histérico tem nos abalado até os dias atuais. Os numeros oficiais tendem a apresentar dados
alarmantes. As aulas sobre o racismo no Brasil foram realizadas com pequenos curtas metragem
como o “Vista a minha pele” (Joel Zito, 2003), “O preconceito cega” ” (Patrick Thouin, 2012),
o poema “Gritaram-me negra” (Victoria Santa Cruz, 0 poema “Meu irmdo branco” (autoria
desconhecida), “Racismo € burrice” (Gabriel, o pensador, 2003); trecho do filme “Amistad”
(Steven Spielberg, 1997).

Apesar de alguns tedricos questionarem a didatizacdo® das filmografias, acredito ser este
um recurso importante no ensino de histéria, quando bem analisado, refletido e apresentado de
forma clara as ideias possibilitam o debate sobre as tematicas apresentadas e os objetivos
didaticos daquela aula, como este texto tem cunho de relato de experiéncia ndo temos espago

para aprofundamento.

Para podermos nos aproximar da realidade cotidiana da escola e circunvizinhangas,
apresentei 0s dados governamentais e da Anistia Internacional sobre a mortalidade no Brasil.
Foi apresentada uma reportagem impressa com 0 seguinte titulo “Jovens e negros mais
vulneraveis” da Agéncia o Globo, noticia publicada no Jornal do Commercio do dia 15 de maio
de 2015, onde os dados do I\VJ (indice de Vulnerabilidade da Juventude) apresentaram dados
alarmantes em relacdo a populacéo jovem negra. Segundo o estudo, 0 negro e jovem no Brasil
tem duas vezes e meia mais chances de morrer. No estudo a cidade do Cabo de Santo Agostinho
(cidade vizinha a Ipojuca) ficou na primeira colocacdo no IVJ das cidades pesquisadas. Ao
apresentar a reportagem e analisar os dados os estudantes ficaram espantados e diversos relatos

deles de violéncia seguiram apontando Ipojuca numa crescente onda de violéncia.

Busquei outras fontes para compreender esse processo historico, utilizando para tanto
os dados do Mapa da Violéncia. O estudo focaliza a evolugéo dos homicidios por armas de fogo

no Brasil no periodo de 1980 a 2014. Também foi estudada a incidéncia de fatores como o sexo,

% Ao didatizar a filmografia para alguns autores o filme néo teria tal fungdo como afirmam Silva e Moraes, ver 0
artigo Cinema-experiéncia ou modos de habitar a educacéo In: MOLINA, Ana & FERREIRA, Carlos. Entre textos
e contextos: caminhos do ensino de histéria. Curitiba: CVR, 2016. J& outros autores acreditam nesse processo de
didatizacéo filmogréfica no ensino como Marcos Napolitano atesta no livro Como usar o cinema na sala de aula.
S8o Paulo: Contexto, 2003.

4 Ver reportagem completa em: http://jconline.ne10.uol.com.br/canal/mundo/brasil/noticia/2015/05/07/jovens-
negros-sao-mais-vulneraveis-a-violencia-no-brasil-mostra-relatorio-180120.php



http://jconline.ne10.uol.com.br/canal/mundo/brasil/noticia/2015/05/07/jovens-negros-sao-mais-vulneraveis-a-violencia-no-brasil-mostra-relatorio-180120.php
http://jconline.ne10.uol.com.br/canal/mundo/brasil/noticia/2015/05/07/jovens-negros-sao-mais-vulneraveis-a-violencia-no-brasil-mostra-relatorio-180120.php
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a raga/cor e as idades das vitimas dessa mortalidade. Sdo apontadas as caracteristicas da
evolucédo dos homicidios por armas de fogo nas 27 Unidades da Federacdo, nas 27 Capitais e
nos municipios com elevados niveis de mortalidade causada por armas de fogo. A fonte foi
usada comparativamente para os estudantes perceberem o quanto a relacdo da vulnerabilidade

esta associada a questdo da desigualdade racial no Brasil e a violéncia fisica.

Os estudantes foram convidados a acompanhar a tabela apresentada pelo mapa da
violéncia, estrategicamente optamos em analisar trés estados do Nordeste (Bahia por apresentar
numericamente o estado com maior populacdo negra, Pernambuco para melhor situar nosso
contexto e Alagoas que despontava com um dos estados mais violentos) e os trés Estados do
Sul (por serem majoritariamente habitados por populacdo branca). A escolha ndo foi aleatéria
tendo em vista ter buscado um comparativo entre regides geograficas e a distribuicdo
populacional brasileira (anterior a este momento foi produzida uma aula sobre a distribuicdo
geografica da populacdo negra escravizada no periodo colonial). Um comparativo para cada
cem mil habitantes no periodo de 2003 a 2014 Pernambuco apresentou uma reducdo na
violéncia tanto para com o0s brancos e negros, brancos (13,9% / 9,1%), negros (59,1% / 35,6%);
em Alagoas tivemos o inverso, brancos (5,2% / 6,4%), negros (23,6% / 72,7%), se observarmos
os dados dos Estados do Sul veremos resultados bem distintos: Santa Catarina, brancos (6,0%
/ 6,8%), negros (10,5% / 9,2%), Rio Grande do Sul, brancos (12,2% / 17,0%), negros (17,7% /
22,6%).

Os dados assim “frios” podem nos dizer coisas desconcertantes, os estudantes foram
instigados a observar, por exemplo, os dados de Santa Catarina, apesar da queda na violéncia
na populacdo negra, o estado apresenta em sua totalidade apenas 7,6% de negros. Isso
representa uma alta taxa de homicidios dos negros no estado. Outro dado alarmante é o estado
de Alagoas, apresentando um aumento alarmante em 2014 de 1.028% de vitimizagdo da
populacdo negra no estado. Busquei fazer esse paralelo entre os estados apresentados e 0s
estudantes foram anotando os dados no caderno para termos uma espécie de “raio x”” do racismo
no Brasil e seu viés histérico. Apesar de os dados ndo comporem a realidade total, nos
apresentam informacGes ricas da correlacdo da desigualdade racial com a violéncia para

podermos problematizar a questdo no Brasil e ndo deixar naturalizar.

3.4 vocé sabia?
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A ideia desse momento foi resumir todo o material trabalhado com os variados temas e
criar coletivamente textos informativos para disseminar as ideias. Para melhor efetivacdo da
proposta por um viés interdisciplinar as colegas de Lingua Portuguesa uma vez mais
colaboraram ao trabalharem o género textual informativo, apresentando as caracteristicas deste

género e exercitando com nossos estudantes.

A metodologia utilizada foi dividir os estudantes em grupos, com material dos textos
estudados e produzidos até aquele momento, que foram xerocados e entregues a cada equipe.
Como tarefa tiveram que ler e interpretar as informac6es la presentes a partir de uma pergunta
geradora: “O que nestes textos e no que discutimos em nossas aulas vocés gostariam que todos
da nossa escola soubessem? ” A partir dessa pergunta foram produzidos quarenta textos
informativos e os mesmos foram fixados pelos estudantes nos quadros de aviso de nossa escola
(em cada sala de aula estd disposto um quadro deste). Foi um momento importante de

socializacdo das aprendizagens até aquele momento.

PROJETO IDENTIDADE
CULTURAL NEGRA
NA ESCOLA

VOCE SABIA???
VOCE SABE PORQUE PORTO DE GALINHAS TEM ESSE NOME? € QUE QUANDO TINHA ESCRAVOS NO Pi
DA PROIBICAQ DO TRAFICO NEGREIRO(1850), OS PORTUGUESES DIZIAM: TEM GALINHA NO PORTO. El

1550 QUE O PORTO DE GALINHAS TEM ESSE NOME.
FONTE:  Acszso am 14 de abril de 2016,

ESCOLA MUNICIPAL COMPLEXO MUNICIPAL !
COORDENAGAQ DO PROJETO: JOSE WALMILSON
PROFESSORAS CULAEOFADORAS ADELLE FREITAS, SHEYLA NUNES, SA\N&NDREIALIlﬁ
EQUIPE: Gabriel Souza, Miguel Neto, Geavane Mar\:elo Matheus Cassiangj Luiz Paulo.

Atividade producdo textual informativo “vocé
sabia”? Trabalho colaborativo.

3.5 A oficina de amarrac0es africanas e a autoimagem positiva da estudante e sua negrura

Compreendendo o turbante como elemento cultural dos mais diversos povos, e ndo
somente dos africanos, procuramos criar um momento formativo no qual nossas estudantes
pudessem vivenciar formas de cultura africana em seu proprio corpo, levando em consideracao
o fato do cabelo da mulher negra ser estigmatizado socialmente resolvi utilizd-lo como um
simbolo de resisténcia. Antes da oficina acontecer apresentei o conteldo nessa perspectiva e,
buscando parcerias para efetivagdo do momento, encontrei um programa da Secretaria da
Mulher do municipio do Ipojuca denominado “amarra¢des africanas”. Dentro dos tramites

legais obrigatorios fizemos parceria com a referida Secretaria e a oficina foi realizada no intuito
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de, além da formacdo que aconteceria no mesmo momento, realizar um registro fotografico
para montarmos um material a ser exposto para nossa feira de conhecimentos (momento de
culminancia do projeto). Para tal, solicitamos mais uma vez mais ao nosso campo de parcerias
e convidamos a historiadora e jornalista fotogréafica Isabela Alves, que prontamente nos atendeu

ao pedido e foi fazer o registro do momento.

Ao todo foram registradas trinta adolescentes, porém apenas quinze delas os pais ou
responsaveis assinaram a autorizacdo para uso da imagem. Esse foi o “gancho” jornalistico
usado pelo colega Tércio Amaral que também  foi registrar o0 momento da oficina/sessao
fotografica, entrevista divulgada no site do Diario de Pernambuco®. Nas entrevistas, todas as
meninas se mostraram empolgadas com os possiveis resultados e nas suas falas denotavam o
quanto os turbantes como elemento cultural lhes tinham feito bem, ndo havendo para elas
nenhum constrangimento ou perturbacao, tendo em vista que a maioria delas serem religiosas
protestantes. Interessante observar que todas as participantes foram livremente sem nenhuma
obrigatoriedade, inclusive de pressao pedagdgica por avali¢ces posteriores. Fotografias prontas,
na hora de recebermos as autorizagdes para poder fazer a exposicdo e divulgacdo a baixa nas

entregas mostrou o quanto as tematicas afro-brasileira precisam ser trabalhadas.

Quando perguntadas sobre o motivo da ndo autorizacdo, todas foram unanimes em
afirmar que os pais ndo deixariam porque “aquilo era coisa de macumba”. Essa relacdo
estereotipada, uma violéncia simbdlica, para com os adeptos das religides de matriz africana
ficou evidente nesse caso. Ao mesmo tempo, pude perceber que o projeto teve um alcance muito
bom, chegando aos lares, mesmo que de forma incipiente o debate nessas familias aconteceu e
as jovens na escola ndo demostraram nenhuma relacdo negativa entre o turbante e a
religiosidade afro-brasileira. Assim como foi 0 objetivo da atividade proposta ampliar o
conceito de negrura nas palavras de Gomes (2005) tanto que ndo foram separadas as meninas
das ndo negras, pelo contrario, todas as meninas que se inscreveram participaram da
oficina/sessdo sem distingdo. A producéo das fotografias foi um elemento fundamental para a
feira de conhecimento que findou nosso projeto. Abaixo apresento algumas das fotografias

realizadas pela fotografa lzabela Alves.

> A reportagem pode ser lida em: http://curiosamente.diariodepernambuco.com.br/project/por-autoestima-de-
alunas-professor-de-ipojuca-promove-exposicao/ Acesso em 01 de Agosto de 2017.



http://curiosamente.diariodepernambuco.com.br/project/por-autoestima-de-alunas-professor-de-ipojuca-promove-exposicao/
http://curiosamente.diariodepernambuco.com.br/project/por-autoestima-de-alunas-professor-de-ipojuca-promove-exposicao/
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A. G. S 14 anos K. P. A. 13 anos

iy | ¥ |
Estudantes em uma das dinamicas
da oficina

Ana Licia (Anaxé)

3.6 Feira de Conhecimentos: Negra(o) sim, negra(o) sou!®

O titulo da feira ja foi uma tentativa de projetar o papel feminino na questao racial. Pelos
dados apresentados, ser negro no Brasil ndo é facil e, quando mulher, as dificuldades sdo bem
maiores. As cinco turmas foram levadas a realizar mais pesquisas e produzir materiais diversos
além do que havia sido feito ao longo do ano. Como destaque tivemos o negro na propaganda
no municipio do Ipojuca; o continente africano em perspectivas positivas; poetas negros;

vulnerabilidade social do negro no Brasil, entre outros.

6 O titulo da feira de conhecimento surgiu em meio ao desenvolvimento das acBes pedagdgicas, entre elas foi
apresentado o poema “me gritaram negra” de Victoria Santa Cruz. Apesar de ndo ser brasileira, ela € peruana, o
poema se aproxima e muito da realidade histdrica e social de nossas estudantes negras e negros. Livremente
inspirado neste poema foi criado o titulo da feira de conhecimento e construido 0 momento a ser efetivado no Dia
Nacional da Consciéncia Negra.
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A feira em si ndo teve a intencdo de romantizar a tematica, pelo contrario, buscamos em
conjunto com os discentes e outros docentes parceiros na efetivacdo da referida feira, um
conjunto do trabalho que possibilitasse aos visitantes, no nosso caso, os estudantes de nossa
propria escola, refletir sobre as tematicas apresentadas. Para lograr éxito, abrimos o0 momento
com um mural produzido pelos estudantes com as negras e negros (in) visibilizados da nossa
historia, tais como: Solano Trindade, Carolina Maria de Jesus, Antonieta de Barros, entre tantos
outros. Na abertura foi realizada uma palestra com Ana Lcia da Silva Gomes educadora social,
popular e militante dos Direitos Humanos tendo como temética “O negro na sociedade
brasileira contemporanea”. Findado esse momento, o publico foi convidado a visitar a

exposicao e prestigiar as producdes dos grupos de trabalho nas salas de aula.
4. Consideracdes finais

O projeto relatado nesse pequeno texto foi uma forma de fugir do jargdo da cultura
escolar do trabalho por meio das efemérides. Através de um projeto didatico no ensino de
historia pode-se trabalhar de forma mais efetiva, ndo folclorizando as tematicas, fazendo com
gue nossos estudantes sejam produtores do conhecimento histérico a medida em que sdo
estimulados a pesquisar, a usar fontes diversas, a fazer comparacdes, a eles mesmos indagarem
as fontes e poderem perceber os vestigios historicos das permanéncias e mudancas em sua

propria localidade.

Trabalhar com uma tematica ainda tdo sensivel ao campo da educacédo escolar nos fez
perceber o quanto ainda precisamos fazer mais e mais trabalhos nesse sentido. Apesar de que
algumas acdes pedagogicas venham acontecendo de forma mais efetiva em todo o territério
nacional nos parece que ainda precisa ser um tema naturalizado, ou seja, tem que ser um assunto
corriqueiro, problematizado no cotidiano escolar. E de extrema relevancia a escola poder tratar
dessas temaéticas, no tocante as questfes identitarias. O projeto aqui apresentado teve como
objetivo maior a luta pela efetivacéo da lei 10.639/03 e o foco na pertenga identitaria da nossa
juventude negra, sempre pelo viés politico e alteridade como norte a seguir, até porque, para
identificar-se temos que olhar o outro, no outro que nos firmamos e assim com identidades

positivas como apresentadas ao longo do projeto.

Acredito que alguns objetivos didaticos propostos foram alcangados, sobretudo na

autoestima e na producéo e disseminacdo do conhecimento historico. Nosso projeto quando
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findado foi convidado a circular pelas escolas do municipio apresentando seus dados com
representantes das equipes de cada turma, mais um momento formativo e de empoderamento

importante para todos nos assim como sua divulgacdo em diversas midias digitais’.
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