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O Trabalho com Memarias no Ensino de Histéria da Ditadura Militar no Brasil
ELTON RIGOTTO GENARI™

Introducéo — sala de aula: espaco de memaoria(s)

Apresentamos a seguir o projeto desenvolvido dentro do Programa de Mestrado Profissional
em Ensino de Historia. Ele consiste na criacdo de uma plataforma digital abordando a
Ditadura Civil-Militar e a Infancia através de relatos de memodria. O trabalho surge do
desconforto com o crescente revisionismo no Brasil, seu lugar num quadro mais amplo de
acirramento de tens@es sociais do presente e sua articulagdo com propostas de desmonte e
cerceamento do Ensino, sobretudo o de Histdria. Defendemos aqui a importancia do ensino de
historia na construcdo de uma sociedade mais democratica e plural e, assim, como um direito
civil a ser defendido, bem como a centralidade de repensar a infancia nesse processo.

O fosso que separa diferentes concepgdes de Historia e conhecimento historico presentes nos
espacos académico e escolar é, ao mesmo tempo, epistemoldgico e politico. Os conteldos,
abordagens, metodologias e a propria concep¢do de ensino, bem como sua finalidade,
compdem a Educacdo como campo de batalha entre projetos de sociedade distintos. Definir
propostas educacionais adequadas passa pela compreensao desse jogo de forgas.

Outro desafio esta ligado as disputas em torno da verdade sobre o passado que permeiam a
sociedade civil e se inserem com forca nos espacos pedagdgicos. Essas tensdes sdo
particularmente grandes quando se trata da historia do tempo presente, como no caso dos
estudos sobre a ditadura civil-militar (DELGADO; FERREIRA, 2013: 19-34), pois dizem
respeito as contradi¢Ges e limites do processo de redemocratizacdo. Entendendo a sala de aula
como espago politico voltado para a reflexdo e a histéria como ferramenta de legitimag&o ou
negacdo de discursos (Cf. FOUCAULT, 1984 e HARTOG, 2003), propomos um trabalho
que, através da analise de memorias da Ditadura Civil-Militar como fontes, colabore para a
compreensdo dessas diferentes interpretacGes e fortaleca, na pratica escolar, uma cultura de
debate critico e respeito a diversidade (ABREU; RANGEL. 2015: 10-12).

Compreendemos aqui um objetivo comum ente o trabalho historiografico e o ensino de
histdria, ligada ao dever de memdria: preservar contra o esquecimento histdrias que nos levem

a fazer as pazes com o passado e nos permitam tornar o presente possivel (GAGNEBIN,
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2009: 49). Se, de um lado, essa postura parte fundamentalmente da exigéncia de respeito para
com o0s mortos, ela estabelece uma demanda para com 0s vivos. Esse carater ético-politico
deve servir como norte da ac¢ao do historiador, capaz ao mesmo tempo de dar um propdsito a
historia e de resgata-la do relativismo grosseiro e do negacionismo (RICEUR, 2007: 288-
291). Do mesmo modo, a narrativa historica no ensino deve operar no nivel da representancia,
para que a narrativa histérica evite ser eclipsada pela memdria (DELGADO; FERREIRA,

2013: 26) e, a0 mesmo tempo, respeite a experiéncia historica e a memoria dos estudantes.

Historiografia, Revisionismo e Internet

As desavencas em torno do que a Ditadura Civil-Militar representou para a sociedade
brasileira evidenciam a prépria insercdo do regime autoritario num quadro mais amplo de
ditaduras na América Latina. Dotados projetos de sociedade definidos, o ethos de cada regime
estd ligado, de forma geral, as escolas de guerra da Franca e dos EUA, e sua instauracao
envolve uma miriade de fatores internos, mas sempre conectados ao contexto geopolitico do
periodo, tanto de Guerra Fria, quanto de descolonizagio afro-asiatica’.

Isso se da por meio, em geral, das Doutrinas de Seguranca Nacional, contrérias a pluralidade
étnica e cultural da América Latina, e inseridas na l6gica macarthista, antagonizando qualquer
espectro de contestacdo da ordem politica. Portanto, as ditaduras do Cone Sul tinham uma
perspectiva fundacional e ndo de transicdo, de transformacdo politica, social e cultural das
sociedades do Cone Sul, diferentemente do que buscaram afirmar os militares brasileiros?. E
importante lembrar que o viés anticomunista, central na estratégia de legitimacdo dos regimes,
opera numa logica muito mais ampla do que contra os supostos “marxistas” ou
“esquerdistas”. No Brasil, por exemplo, essa retorica se imbui de um carater lombrosiano,
determinante no modo como o regime praticou violéncias contra os filnhos de militantes, bem

como de grupos marginalizados®.

! para um balanco sobre a relacdo entre as ditaduras do Cone Sul e das particularidades do caso brasileiro, bem
como um panorama sobre a instauracdo do regime e o papel da Doutrina de Seguranga Nacional em seu modus
operandi, cf. GOMES et al (2014).

2 Cf. FICO, Carlos et al (orgs.). Ditadura e democracia na América Latina: balango histérico e perspectivas.
FGV, 2008. Para as narrativas militares sobre o regime, recomendamos especialmente o texto de Celso Castro.

3 Em relagdo aos filhos de opositores, isso fica evidente nos relatos de Infancia Roubada (para um panorama, cf.
BRUM, Eliane. “Aos que defendem a volta da ditadura”. El Pais, 8 Dez. 2014). Quanto a grupos
marginalizados, um caso emblematico é a histéria da Operagdo Camanducaia. Também ligado a criancas,
evidencia que a violéncia policial da atualidade tem uma forte relagdo de continuidade com o contexto ditatorial.
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E importante ressaltar que o autoritarismo do regime se dava num carater de continuidade em
relacdo a periodos autoritarios anteriores, sobretudo a Ditadura Vargas, mas que ndo é
caracteristica exclusiva de tais regimes. Assim, as ditaduras ndo podem ser interpretadas
apenas como regimes de excecdo®, e seu discurso autoritario de restauracio da ordem do
periodo também deve ser visto numa relacdo de permanéncia com os de hoje. Refletir sobre a
particularidade das leituras sobre o que seriam, por exemplo, justica e ordem, também é
basilar para a compreensdo do revisionismo.

A disputa de narrativas em torno da ditadura configurou, até o inicio do século, um panorama
de reconhecimento limitado e contraditério do regime e da tortura. Nesse processo, a0 mesmo
tempo em que as violagbes aos direitos humanos obtiveram visibilidade maior gracas a
atuacdo da sociedade civil organizada, os discursos midiaticos colaboraram para enquadrar a
sua prética na logica da “guerra suja”.® Contudo, o quadro passou por uma transformagéo no
inicio da ultima década com a instauracdo da Comissao Nacional da Verdade, em decorréncia
das pressdes de grupos como as Comissdes de Familiares de Mortos e Desaparecidos
Politicos®.

Por um lado, os trabalhos da Comissdo da Verdade foram importantissimos por trazer a tona o

reconhecimento de crimes imprescritiveis e a violéncia contra atores sociais até entdo

Sobre as violagdes de direitos na atualidade, Cecilia Coimbra faz uma interessante analise e interpreta que o
quadro pds-Ditadura traz uma nova Doutrina de Seguranga Nacional, dessa vez contra os excluidos sociais (cf.
COIMBRA, 2000).

4 Essa compreensdo nao pode ser entendida como uma relativizagdo da brutalidade das ditaduras. Ao contrario, é
uma forma de chamar a atencdo para os descompassos e ambiguidades das conquistas da democracia no
presente, e para o fato de que nenhum dos direitos conquistados estd plenamente consolidado, nem sua
manutencdo esta garantida. Nesse sentido, é bastante cara a reflexdo de Walter Benjamin em suas consideragdes
sobre a Historia, de que “o "estado de excecdo" em que vivemos é na verdade a regra geral”, sendo necessaria
uma reformulacdo da propria nogdo de historia que corresponda a essa constatagdo e aos desafios por ela
impostos (BENJAMIN, 2012: 245).

5 Ligado a reabertura, o debate antecede em praticamente uma década o fim do regime e articula a emergéncia de
memorias “subterrdneas” a luta politica do periodo. Diferentes interpretagdes em torno do golpe e do regime
ditatorial passaram a ser formuladas. Nos setores de oposi¢do, os testemunhos buscavam as razfes para a
instauragdo e longevidade da ditadura, ora criticando a luta armada e a esquerda tradicional, ora romantizando a
atuacdo das esquerdas. Entre os militares, a tonica reafirmava as pautas do golpe e a defendia que o regime teria
se desvirtuado de seu projeto original. Nesse momento tem inicio a luta dos familiares de presos, mortos e
desaparecidos pelo reconhecimento das atrocidades cometidas pelo Estado brasileiro, rotulada pelos militares
como revanchismo. SCHMIDT (2007) faz uma genealogia do processo até os primeiros anos do século XXI.

® CAPRIGLIONE (2010) traz um exemplo da atuagdo do grupo e da configuragdo do debate no periodo.
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invisibilizados,” e produziram uma quantidade massiva de informagao. Por outro, 0 acesso a
maior parte dessa informacdo ainda € precario. Também é sintomatico que, em embates pelo
direito a justica e & memdria, esforgos para apagar os crimes cometidos pelo estado e seus
agentes tenham crescido em nimero e em intensidade.® De certa forma, essa politica de
memoria acirrou a disputa em torno de qual seria a narrativa legitima.

Assim, discutir a ditadura e como ela é representada é discutir a cultura autoritaria e
antidemocratica que a produziu e que ela ajudou a perpetuar. Esse € um passo necessario para
a defesa dos direitos humanos no presente. Decorre da percepcéo de que as Ditaduras ndo sao
excecao e de que nenhum direito estd nem plenamente conquistado, nem garantido. A escolha
de trabalhar com a tematica da infancia também dialoga com essa premissa, pois repensar a
educacdo passa por pensar a infancia e em como as criangas séo tratadas na sociedade. A
negacao da cidadania as criancas e adolescentes, e 0 modo ora permissivo, ora autoritario com
que lidamos com elas sd@o empecilhos sérios para a consolidacdo da democracia. A construcéo
de uma sociedade mais cidada e igualitaria passa inescapavelmente por uma educacao que
respeite a condi¢cdo humana das criangas.

Nesse contexto, 0 meio virtual é o espaco privilegiado de revisionismos. As razdes para isso
estdo ligadas a aspectos da internet até poucos anos majoritariamente exaltados como
prometeicos, sobretudo a promessa da democratizacdo do conhecimento e uma revolucéo nas
formas de aprender e ensinar. Por um lado, o ambiente digital de fato abriu espaco a vozes e
atores sociais antes invisibilizados, ampliou de modo nunca antes visto 0 acesso a informacao
e permitiu a pessoas comuns difundir suas ideias e trabalhos nas mais diversas areas,
sobretudo relacionados as artes. E o reconhecimento dessas potencialidades do meio digital
que nos levaram a escolha de trabalhar, no projeto, com o desenvolvimento de uma
plataforma virtual, como veremos adiante.

No entanto, devemos resistir a0 impeto de apontar as novas midias e 0s “nativos digitais”
como revolucionérios nas formas de aprender e de ensinar. O acesso a informagdo ndo é

totalmente livre, muito menos ao conhecimento. Além da confusdo entre os dois conceitos

" Talvez uma das maiores conquistas da CNV tenha sido trazer a tona a violéncia do regime contra as populagdes
indigenas com amparo em ampla documentagdo, bem como trazer mais informacGes sobre as relagGes
promiscuas entre o Estado Brasileiro e as empresas.

8 Boa parte da retorica revisionista encontra-se nas obras de USTRA (2010) e VILLA (2014).
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(MURGUIA; RIBEIRO, 2001: 175-183),° a subversdo do lugar do conhecimento operada
dentro do ambiente digital permitiu o fortalecimento de discursos anti-ciéncia e ideias
fascistas (Cf. TIBURI, 2016 b). Na medida em que ha uma enorme dificuldade em lidar com
as informagdes na internet, ao ponto de fragilizar noc¢bes de verdade e evidéncia, 0 acesso a
informacdo vai na contramdo do prognostico de que o sujeito da internet levaria
inexoravelmente & ampliagdo do conhecimento (KOUTROPOULOS, 2011)%. Isso decorre do
fato de que os sujeitos se inserem no mundo digital sob a égide do individuo-consumidor em
detrimento do cidaddo (COIMBRA, 2000: 16-18), e tem relacdo com o fato muitas vezes
ignorado de que a internet existe e funciona dentro de uma Iégica de mercado.

Portanto, ndo € por acaso 0 surgimento de paginas na internet destinadas a desvelar uma
suposta verdade oculta, que os tradicionais donos do conhecimento — intelectuais em geral e,
no que diz respeito a este trabalho, profissionais da historia — estariam guardando a sete
chaves a fim de preservar seus privilégios. Esse tom panfletario permeia uma série de
websites revisionistas, que operam testemunhos, discursos de memdria — e, portanto, de poder
— e instrumentalizam o carater subversivo da internet em relacdo a producdo do conhecimento
para defender uma interpretacdo problematica do passado. Tais disputas engendram conflitos
entre projetos de sociedade no presente, muitas vezes nublados pelas polémicas batalhas de
memoriall. Esse fendmeno estd ligado as proprias contradicBes do processo de reabertura
politica, operando numa légica particular de justica em relacdo ao passado e seletiva em
relacdo a validade dos testemunhos.

O dever de memdria € um ponto crucial para compreendermos as transformacdes em torno da
valorizacdo dos testemunhos e da prépria funcdo da histdria que ocorreram nas décadas

posteriores a Auschwitz e as ditaduras da Guerra Fria?. S&o os traumas das trincheiras que

%Esse trabalho tem um mérito importante ao chamar atencdo para a necessidade de contextualizacdo da
informacdo recebida e as armadilhas ligadas a pos-verdade no meio digital; porém, sua leitura do impacto do
meio digital no sujeito parece excessivamente determinista, como se os leitores fossem incapazes de operar
balizamentos criticos da informacao recebida a partir de suas experiéncias.

10 Ademais, esse acesso ao meio digital ainda é precario e, assim, elitizado. Ha estudos indicando que a
desigualdade digital tem agravado a desigualdade social (GROSSI, 2013: 68-85).

11 Exemplo disso sdo as paginas divulgando obras revisionistas, como os sites Terrorismo Nunca Mais
(http://www.ternuma.com.br) e A verdade Sufocada (http://www.averdadesufocada.com), e a projecdo nacional
de figuras como o torturador Carlos Alberto Brilhante Ustra, Marco Anténio Villa e Jair Bolsonaro. O artigo de
Ingrid Fagundez (2017) nos permite vislumbrar esse poder de mobilizag&o.

12 Elie Wiesel afirmou que, assim como outras culturas inventaram as tragédias, o intercambio de mensagens e
0s sonetos, nossa cultura inventou o testemunho como género literario. Partindo dessa constatagdo, Frangois
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levam Benjamin a refletir sobre a perda da experiéncia e o fim das narrativas tradicionais,
traumas intensificados com a 22 Guerra Mundial. Diferentemente de Ulisses, que posterga seu
retorno a Itaca para chegar com mais historias a contar (GAGNEBIN, 2009: 25-27), esses
sobreviventes voltam calados e permanecem em exilio forcado por lembrangas inenarrveis.
Isso, no entanto, ndo decorre so do siléncio, mas também do silenciamento: n&do ser escutado é
desesperador. Esse ponto, da dificuldade em narrar o trauma e da necessidade de ser escutado,
é onde muitas das ideias em torno dos testemunhos convergem. Essa dificuldade pode ser
percebida também na sociedade civil brasileira, tanto nas esferas individuais, quanto na
construcdo da memoria coletiva, onde os silenciamentos, a tentativa de imposicdo do
esquecimento e as disputas pelo controle da narrativa histérica exercem abusos de memoria.
Assim, temos uma memdria ndo consolidada, e um anseio de que seja possivel produzir
algum grau de justica, abalado pela percepgdo, nos ultimos anos, de que nenhum direito esta
plenamente assegurado. O contexto de recrudescimento dos direitos e das pautas dentro do
qual o revisionismo se encontra mostra que nao ha solucao simples para o problema, e que a
justica é campo de disputa. Nesse quadro, a historiografia e o ensino de histdria, até mesmo
por sua fluidez e pela abertura a diferentes perspectivas, sdo atacados por grupos politicos
interessados em monopolizar as narrativas em prol da manutenc3o do status quo.*

Benjamin, como apontou Jeanne Marie Gagnebin, prop6s o trabalho de rememoracéo, onde a
atividade historiadora abre-se aos siléncios e ao recalcado para dizer aquilo que ndo teve
direito a lembranca (GAGNEBIN, 2009: 54-56). Como solucéo, a autora propde a ampliacdo

Hartog explorou o papel dos testemunhos e das testemunhas na histdria, evidenciando nas experiéncias das
guerras — sobretudo da 22 Guerra Mundial — o surgimento dessa tendéncia ao testemunho (HARTOG, 2013: 203-
217). Para ele, existem os testemunhos, mas também o ato de testemunhar. Essa categorizagdo parece aproximar
sua nogao de testemunho do carater narrativo da agdo na filosofia de Hannah Arendt, essencialmente politico. O
problema da transmissdo aparece especialmente quando o testemunho em primeira méo da lugar a andlises sobre
0 ato de testemunhar. Segundo ele, a questdo gira em torno da testemunha de substituicdo evidenciada na
situacdo inusitada dos julgamentos dos crimes de guerra, que tinham historiadores como testemunhas. Essa
situacdo denota uma aparente aporia na relagcdo entre historiador e testemunha. No entanto, nesses casos 0
historiador é também a testemunha de substituicdo e, tendo vivido ou ndo os horrores que narra, ainda assim
precisa narra-los (HARTOG, 2013: 207, 225-227). Ecoando Ricceur em suas investigagdes sobre a natureza da
narrativa historica, Hartog prop0s entender a narrativa como metaférica em relagdo ao passado narrado:
simultaneamente analoga ao acontecimento passado, ao trazer um ser como desse acontecimento, e dependente
de seu ter sido efetivo. Se, como entendemos, o historiador-professor tem o dever de ter cuidado com o que e
com como narra, mas também o prdprio dever narrar, 0 questionamento de Michel de Certeau — 0 que eu estou
fazendo quando faco histéria? — é fundamental tanto ao historiador (HARTOG, 1998: 201), quanto ao professor.
13 Agradeco ao professor José Alves de Freitas Neto, cujas reflexdes nos encontros do Seminario de Pesquisa e
em sua aula de Livre Docéncia foram fundamentais para esses apontamentos.
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da categoria de testemunha similarmente a Hartog, de forma a permitir uma "retomada
reflexiva do passado” e "nos ajudar a nao repeti-lo infinitamente, mas a ousar esbocar uma
outra historia, a inventar o presente” (GAGNEBIN, 2009: 57). O ato de construir a narrativa
historica, sob essa luz, pode ser interpretado como um esforco em manter vivas as
testemunhas para que elas atestem a importancia de determinados valores e habilidades, como
a empatia, a capacidade critica e a coragem de enfrentar, através do dialogo, visdes de mundo
que ameacam a condi¢do humana (ARENDT, 2007; TIBURI, 2016 a).

Memadria como fonte, formacao docente e plataforma digital

O processo de aprendizagem com a historia desenvolve um determinado conjunto de valores e
habilidades, mas também um determinado ferramental de sensibilidade para questdes do
presente e do passado (ABREU; RANGEL, 2015: 15 e RUSEN, 2007: 103-133). Sendo
assim, optamos por criar um material formativo para professores voltado para a realizacdo de
uma oficina de analise de memarias do periodo como fontes historicas com os estudantes.

O roteiro esbocado para a oficina para ser de facil adaptacdo a diferentes contextos, contando
com uma selecdo de documentos e material de suporte que permite aos docentes realizar
atividades mesmo com recursos limitados. Uma das preocupac6es é tornar o material flexivel
o suficiente para que cada docente tenha a sua disposicdo opcdes variadas e que possa, através
de pesquisas proprias, adapta-lo de acordo com as necessidades de sua realidade escolar.
Trabalhar com narrativas de memaria como fontes histéricas em sala de aula abre espaco para
varias possibilidades. Uma delas € o préprio debate sobre como a memoria é formada e opera,
bem como sua importdncia na nossa formacdo identitaria e, consequentemente, na nossa
formacéo enquanto sujeitos historicos e cidaddos. Permite langar um olhar distanciado capaz
de compreender que o conhecimento ndo é neutro, nem monolitico, mas politicamente
interessado (ciente disso ou ndo) e discursivo. Isso possibilita, de um lado, o incentivo a
atitude questionadora dos alunos diante da elaboracéo e difusdo de discursos, reconhecendo-
os e valorizando-0s como sujeitos de seu proprio conhecimento e, de outro, a abertura ao
dialogo, diante da constatacdo de que o conhecimento ndo é absoluto e depende de
construgdes coletivas.

Desse modo, nossa proposta ndo é eleger quais os documentos validos para a reflexao sobre a

Ditadura Civil-Militar, nem determinar uma leitura especifica deles. Cientes de que o trabalho
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com qualquer tipo de documentacdo em sala de aula exige reflexao sobre as razdes e objetivos
da escolha das fontes, bem como do modo de conduzir as atividades, e de que ignorar isso €
cair no erro de que o documento fala por si s6 (BLOCH, 2001), propomos a criagcdo de um
material que auxilie professores no uso de memorias como fontes para atividades
pedagdgicas, dentro da perspectiva de que o ensino de histdria € um direito fundamental para
a consolidacdo da cidadania (FONSECA, 2005: 89-96). Mais do que fornecer fontes para o
trabalho docente, o objetivo € indicar caminhos possiveis, incentivar a pesquisa autbnoma e
sensibilizar docentes para a importancia de inserir a reflexdo sobre questbes politicas e
metodoldgicas tanto no preparo das aulas, quanto nas proprias atividades de sala. Para a
versdo piloto, o material serd desenvolvido com trés relatos ja selecionados e tratados,
extraidos do livro Infancia Roubada (SAO PAULO, 2014)%*, para a utilizagdo numa oficina
com os estudantes. A obra é uma compilacdo de testemunhos de filhos de opositores da
ditadura civil-militar em torno das variadas formas pelas quais o regime afetou suas vidas. O
objetivo geral da oficina proposta € pensar com os alunos sobre diferentes visdes sobre a
ditadura, bem como sobre o processo de abertura, silenciamentos e o impacto do regime nas
pessoas. O objetivo central é discutir sobre as feridas ainda abertas do periodo, seus ecos na
contemporaneidade e sobre a dificuldade em reconhecer essas marcas.

O exercicio com os relatos da aos alunos a oportunidade de perceber que a fonte ndo é indice
do passado e analisar e compreender, num exercicio de investigacdo, mas também de empatia,
as razOes para a existéncia de diferentes percep¢des da realidade, sem cair, no entanto, no
relativismo rasteiro. Em relacdo ao curriculo, assim como outros tipos de documentacgéo, 0s
relatos permitem lancar novos olhares a tematicas tradicionais, problematizando visfes
estereotipadas e romantizadas, e tirando do silenciamento determinados sujeitos e questoes.
Nesse sentido, a grande distingdo das memorias para outras fontes no periodo estudado é a
proximidade com a realidade dos alunos. Tendo em vista que essas memdrias envolvem lagos
afetivos, elas permitem aproximagdes com a realidade discente e, assim, sdo um meio de ir
além da denuncia da tortura — que, apesar de fundamental, ndo resolve os problemas

(SCHMIDT, 2015: 153-177) — como evidéncia de que o regime ditatorial € indefensavel.

14 Os relatos escolhidos sdo de Leta Vieira de Sousa, Grenaldo Edmundo Mesut e Janaina de Almeida Teles.
Além de seu detalhamento, o material contard com um breve inventario contendo informagfes e tematicas de
outros relatos e sugestfes de alternativas, de modo a convidar docentes a refletir sobre suas escolhas na
elaboracdo da atividade.
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Ao chamar a atencdo para o carater atualizador da memaoria em sua relagdo com a historia,
Jacy Seixas emprega o0 conceito de memoria involuntaria a fim de compreender a memoria
numa dimensdo mais ampla, relacionando-a as lembrangas que nos tomam de assalto, em
lampejos individuais ou de pequenas comunidades, que permite a reelaboracdo e a reflexé@o
sobre a historia e sobre o proprio lembrar (SEIXAS, 2004: 50-51). Vislumbrar o cotidiano das
testemunhas, suas relacdes familiares, indagacdes sobre a vida, estranhamentos em relacdo ao
mundo, a percepcdo da mudanca e do amadurecimento, também da aos estudantes a chance de
refletir sobre suas proprias trajetorias, elemento fundamental na formacéo de suas identidades,
do pensamento critico e do espirito de cidadania.

Da mesma forma, partir das disputas na internet para debater as questdes nao é s6 uma forma
de aproximar o curriculo & realidade dos estudantes, mas efetivamente trabalhar para a
producéo de significados diante da recepcdo das informacdes, enfatizando a importancia de
entender o meio digital como fonte e, assim, as particularidades da producéo e circulacédo
dessas informacdes. Ademais, dado que hoje a internet € o ambiente privilegiado das disputas
pela histdria ligadas ao nosso tema de pesquisa, € fundamental observar esses discursos para
compreender 0 que estd em jogo e quem esta jogando — o interesse pela histéria €, afinal, um
interesse do presente?®.

Diante disso, e como o intuito do projeto é desenvolver um material que seja 0 mais acessivel
possivel, o ambiente digital parece ser 0 mais interessante ndo s6 para a sua divulgacdo e
armazenamento, mas para a sua propria criacdo. O desenvolvimento do material em formato
digital pode permitir ndo s6 que o produto final seja adaptavel a diferentes realidades, como
também atualizavel. A possibilidade de ampliar os recursos numa plataforma online,
permitindo acfes colaborativas entre docentes e estudantes, tanto de escolas quanto de

universidades, foi determinante para a escolha de trabalhar no ambiente virtual. Por outro

15 Em minha experiéncia, a inquietacdo de estudantes esta relacionada principalmente a postagens em redes
sociais, sobretudo contelidos virais fazendo apologia a ditadura, e também a formulacfes contraditdrias de seus
familiares, como avés, tias, tios, e seus préprios pais e maes. Entre as turmas que sondei, também chama a
atencdo o fato de que, independentemente da percepc¢do sobre a ditadura, os posicionamentos mais claros em
suas familias se encontram massivamente entre 0s homens. 1sso abriu espaco para discussdes interessantes sobre
as transformacgdes na educacdo familiar entre diferentes geracdes. Apesar da questdo ndo ter carater central no
material desenvolvido em decorréncia da limitacdo de tempo e recursos na pesquisa, iSsO mostra a importancia
de valorizar a experiéncia dos estudantes nas atividades em sala, compreendendo que sua participacéo leva a
caminhos inesperados e enriquece os debates. Sendo assim, é um aspecto importante a considerar na confeccao
do material de formagéo voltado a docentes.
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lado, isso exige uma reflexdo cuidadosa quanto aos modos de desenvolver e disponibilizar os
textos formativos, as fontes e os roteiros de andlise. De pouco adiantaria a criagdo de um
ambiente virtual para disponibilizar material concebido numa ldgica tradicional,
gutenberguiana. E necessario ter no horizonte o quadro de transformagGes paradigmaticas no
qual estamos inseridos, sobretudo no que diz respeito aos modos de leitura, recepcao e difusdo
das informacGes, mas também na relacdo entre diferentes tipos de linguagem proporcionada
pelo meio digital, a compreensdo de a singularidade desse meio constituir um novo tipo de
linguagem e, sobretudo, de que estamos numa encruzilhada de paradigmas:

[...] o surgimento histérico de um novo tipo de leitor com os processos cognitivos
que ele traz ndo leva os anteriores ao desaparecimento. (...) por mais relevantes que
possam ser as experiéncias inovadoras de incorporacdo das redes sociais nos
processos de aprendizagem, o maior desafio da educagdo hoje, em todos 0s seus
niveis, dos elementares aos pés-graduados, € o da criacdo de estratégias de
integracdo dos quatro tipos de leitores, contemplativo, movente, imersivo e ubiquo,
ou seja, estratégias de complementacdo e ndo de substituicdo de um leitor pelo
outro. Balestrini (2010, p. 35) me ajuda nesse argumento:

“E provavel que, do ponto de vista educativo, mediar, na era das tecnologias
digitais, implique enfrentar o desafio de se mover com engenhosidade entre a
palavra e a imagem, entre o livro e os dispositivos digitais, entre a emog¢do e a
reflexdo, entre o racional e o intuitivo. Talvez o caminho seja o da integracéo
critica, do equilibrio na busca de propostas inovadoras, divertidas, motivadoras e

eficazes.” (SANTAELLA, 2013)
Esse processo possibilita discussbes valiosas, por exemplo, sobre a construcdo do

conhecimento, evidenciando os estudantes como sujeitos historicos, através do trabalho com
“sujeitos comuns”, e também como criadores de conhecimento ao invés de meros receptores
(RESNICK, 2007: 32-37). Portanto, o ambiente virtual pode ser compreendido como um
espaco de continuidade da experiéncia de aprendizado, visto que a ideia é propor um desafio
aos grupos discentes, de modo a respeitar a sua realidade (FREIRE, 2015) e a reconhecer seu
papel enguanto sujeitos, aspecto caro e recorrente dentro dos estudos sobre cultura digital e
nativos digitais (PRENSKY, 2001), mas que ndo pode ser visto como panaceia. Perceber a
educacdo como um processo que transborda o ambiente escolar (RESNICK, 2007: 35-36)

deve caminhar ao lado da compreensdo clara do papel do docente como mediador,
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conhecimento no meio virtual.

Hé& ainda outros dois fatores que precisam ser levados em conta: a fluéncia no uso de fontes e
dos recursos digitais — respectivamente decorrentes, sobretudo, de formacg6es profissionais
deficitarias e de barreiras geracionais que dificultam o uso apropriado de aparato digital — e o
proprio acesso a esses recursos, que ainda € profundamente desigual na realidade escolar
brasileira. Diante disso, é importante planejar um formato amigavel aos usuarios, de facil
manuseio em dispositivos moveis e que permita acessibilidade off-line, permitindo
downloads, por exemplo. A ferramenta para o desenvolvimento da pagina digital é o Wix em

sua versdo gratuita. Um vislumbre de suas funcionalidades e do esbogo para a pagina podem

Criancas e a Ditadura de 64 Material de aula

ser vistos nos screenshots em anexo.

Pustica e a Memoria Historia e Memoria Criancas e a Dil

Direito a Justica e a Memaria Leta Vieira de Sousa

Janaina de Almeida Teles

Grenaldo

Aqui havera um panorama g|

processo de instauraca

dultos” que diferentes crianca

entificacao com as marcas. A ideia ser

Preévia do site — verséo piloto (ferramenta de criacdo: Wix)

Levando esses aspectos em consideracdo, buscaremos desenvolver a plataforma de modo que
ela seja mais que um repositorio de manuais de aula, mas mais que um mero site de
curiosidades (MAYNARD, 2013: 307). A proposta de desenvolvimento estd ancorada, por
exemplo, nas nogdes de construcdo colaborativa da iniciativa do Maine Memory Network
(REIS et al, 2015: 3-5), tendo como pano de fundo os debates em torno das humanidades
digitais (BURDICK, 2012: 1-26) e, com isso, a ambi¢do de aproveitar a possibilidade de
expansdo de conteudo para que a plataforma seja aberta as contribuicdes de professores e
alunos. Porém, visto que a base da proposta € analisar a construcdo dos discursos, o contexto
de seu registro e as condigdes de sua producdo, a gestdo do excesso € fundamental para o
éxito do projeto, limitando a quantidade de informacGes em prol da relevancia. Assim, futuras

iniciativas de ampliacdo dos materiais disponibilizados, seja da administracdo da plataforma,
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seja de contribuices feitas por usuarios, devem passar por um processo de curadoria digital a

ser estabelecido?®.

Considerac0es finais

Percebemos que a ditadura civil-militar compde um passado-presente que rememora
narrativas, operando e evidenciando batalhas pela histéria. A dificuldade em produzir
consenso entre os diversos atores sociais decorre também do enfrentamento entre diferentes
memadrias — por seu carater moldavel, nunca monolitico, e por serem dotadas simultaneamente
de dimensdo individual e coletiva. Esse enfrentamento em torno de qual é a legitima visdo do
passado permeia 0 ambiente escolar, tornando fundamental discutir o revisionismo ao inveés
de silencia-lo. Essa € a Unica forma de compreender os desafios da sociedade no presente, e
de desmontar arranjos discursivos que relativizem e legitimem a tortura, sobretudo quando
praticada como politica de estado.

Diante disso, propomos o trabalho com a memdria como fonte histérica em sala de aula para
duas tarefas. De um lado, proporciona aos estudantes a reflexdo critica em relacdo a
problematica das fontes, a construcdo de discursos e a problematica especifica da meméria da
ditadura militar, evidenciando os usos e abusos do passado. De outro, ¢ trabalho de cura: visa
a producdo de novas identidades (LUCINI, 2014: 19-41), a acdo politica a servi¢o do passado
— as memorias dos esquecidos, dos apagados, dos injusticados — mas também do presente:
para trazer a tona as imagens recalcadas do proprio cotidiano e nos fazer lembrar dos
esquecidos e dos injusticados na contemporaneidade. Assim, a preocupacao com a verdade do
passado vem da exigéncia de um presente verdadeiro, em que a condicdo humana ndo seja

ameacada pelas violéncias da guerra, da tortura, do preconceito e do apagamento.
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